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مسر ني أن أقدم للقارىء العربي كتابي الحد ند « القاس والتحرب 
في علم النفس والتربية » راجا آن یسد قراغا ملموسا ف المكتية العرية 
قي هذا الجانب السلی الهام ٭ ولقد توخيت سهولة الاسلوب وسر 
العبارة حتى يكون الكتاب في متناول الجميع ء وحاولت قدر الطاقة 
تبسيط عرض الأساليب الاحصائية حتى تمكن القارىء من تهيها 
وتطبيقها ٭ آن آتقان مھارات القياس والتجریب يجمل من المتخصص في 
علوم النفس والترية والاجتماع متتخصصا مهتيا. وفتيا با معتى العلمي ء 
ذلك لان ممارسة الاخصائي النفي والاجتماعي أو العا لج التفسي أو المعلم 
او اثباحت‌في هذه المجالات اوظائفه.لا بد وآن تقوم على أساس علمي 
موضوعي يتمثل في احکام استخدام آدوات القیاس ووسائل التجرب 
المختلفة » ومعالجة ما بحصل عليه من معطیات معالجة احصائیه ثم تفسير 
النتائج سيكولوجيا وتربویا واجتماعیا ٠‏ والى جاتب ذلك غان حذہ 
الوسائل بستخدمها معلم المدرسة الحداثئة ف تقوم چهده وتقويم آعمال 
تلاميذه » وعلاوة على ذلك ققد اصبح العياس الكمي الموضوعي يشل 
عصب الدراسات والبحوث القستة الحدثة فوساگل القاس هی آداة 
الباحث » والاحصاء هو اللغة آلتي تكلم بها العلم الحديث ٠‏ ويحتاج 
الياحث الحديث لعرفه الاسالب القياسية والاحصائیه لا لتطبيتها وحب 
وانما آیضا لكي بستطح آن بقرآ وفهم بحوث غيره من العلماء الذيين 
بعرضون تتائجھم بلقة الاحصاء ء آن اتقان مهارآت القاس والتجرب تقید 
القارىء شخصیا وذلك لانها تساعده على تة مهارات عقلية آخری 


كا موضوعية والدقة والحیاد واللاحظة الواعية والاستدلال والاستتتاج 
والاستقراء والقارنة والنقد والتطبيق والتحلیل والترکیب ء وعلى وجه 
العموم تساعد قي تنمية قدرات التفكير العلمي النظم والتفكير الناقشد ٭ 
ونحن ف عا نا العربی الناعض في مسيس الحاجة الى تربية الشیاب على 
اتباع الاسلوت العلمي ف حماته بعد آن آصیح العلم ولا فك ا العصر 
ق التهوض والتقدم ٭ 

وق هذا الصدد ينب الاشارة الى أن الاسالیت الواردة في ق 
المؤلف وان كانت ذات طبيعة سيكلوجية فان القاریء بستطیم أن بطبتما 
قي آي مجال من مجالات العلوم الانسانية سواء قي مجال الل اليومي 
الفتي أو في البحوث والدراسات ء ذلك لان المادىء واحدة وما تلق 
على علم النفس ینطبق على غيره من العلوم الاجتماعية.الأخرى ے 

وق تھا ده الکتاں بحد القارىء درآسة تحر سة مقارته عن آسالیبت 
التحصیل لا کاديمي. آلحید آجراها ا لوف کتموذج :عملي لتطبیق وسائل 
القیاس » وللتصميم التج ر بي العاملي Factorlalexperimental design‏ 
وتستمد هذه الدراسة آهمیتها من کو تھا وا وت تابعة من یك٤‏ 
القارىء العر بي و کنموذج للعديد من اش كلاح التي نيعي آن تتاو لا 
علماء التفس قي العالم العربي بالبحث والتجرب ٭ هذا آلى جاب قائدتھا 
التطيقية وما یستطیٔ القازىء آن يستخلصه منها من مبنادئء هیده ق 
التحصيل العلمي الجيد وق حل كثير من ألشكلات الدراسية التي تواجه 
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لاشك أن القياسمن آم آدوات‌الملم الحديث النی‌یقوم على قياس الظاهرات 
الطبيمية وتقديرها تقدير ! کیا دفقا. فلوم الحياة والطبيمة وال وغيرها نا 
احرزت ماتمتاز به من تقدم وتنبق بفضل دق آدوات القیاس الى تستخدببا . فا 
كان الإنسارے الحمامر ليصل إل القم و.ببط فوته ویتجول فوقه مم يسود إلى 
كوكبه [لا بفضل_تقدير السافة بين الارض وبين القمر تقدیرا رقا دفقا . 

" وق علم النقن يقوم القياس العقلى على آساس وجود القروق الفردیة بين 

لاس فى ألذكاء والقدرات والواهپ والمول ء ووجود هذه فروق الغردية 
آرجب قیاسپا قياس کیا ورقنا دقيق؟ ۔ بل إن هناك من يقول ان كل ما 
یوجد يرجديقدار وما يوجد بقدار عکن قياسه. 

ولقد کان السار تدعا يتعجب هل يمكن قاس العقل البشرى وهو غير 
مادى ؟ لقد ظل الانسان لایشت فى قدرتہ على ابشكار !لوسائل الى تقس عتله » 
6 قیس آبعاد جسمہ اختلقة حتى تمكن من ابتکار وسائل قيس أمورا غریةم 
یکن ليصدق انپا تقاس كنا مثل شعورء واعانه أو إعجامہ بثىء ما (۱). 

والانسان منذ القدم حاول أن حرف مدی قدراته وامکانیا» فکان بقارنہا 
با حو له مر حوانات وکائنات فإن وجدها آقوی منه استسلم لما وقدم لبا 
القرابين والطقوس وإن كان هو أقوى منبا إستغلبا وسخرها لحدمتہ . 





(1)Woodworth, R.S., Experirmantal Psychology 


۷ 


ولقد مر القياس العقلى بمراحل وتطورات عخلفة ء ققد بدأ باستخدام القراسة 
حم اعتمد القیاس عل النواحی الحسية والحركية عم تطور لقياس العمليات اة 
آلملیا مثل التجربد والتفكير والدذ کر والتخيل والته‌ور والادراك . 

والمعروف أن الفراسة معناها الاستدلال بالاإام- ور الظاهرة على الامور 
الحافية الباطیة . فکارے عك على شخصیة ارد من رؤیة ملامح وجبه أو من 
شكل ا جحجمة . ولقد استخدم المرب کنایات مثل قو لبم : 

قلان عریض القنی » کنابة عن النباء . ومازلنا ق الريف ری آفواعا میم 
الربط ين الصفات ال ےة والمغات الشخصة و ظبر ذلك فى الاشال العامة 
( کل طويل ھبیل و کل قصير مكير ) وكانت هذه ا حاولات التى تدرس ملامح 
الوجه لك تحك على شخصية الفرد فیہا مقارنة بین وجه الانسان ووجه الحبوان. 
فالشخص صاخب الو جه الذى شبه وجه القرد فبو مال إلى الکر والدھاء 
والذكاء ء آما اشخص الڈی شه وجبه وجه الخار فهو صبور وغى » وصاحب 
الوجه الای بشبه الاسد فبو شجاع ومقدام . وق ارف الصری مازالت الاخان . 
يا الحادة الى تعبه‌عون 
اشلپ ندل على الذكاء . 

قضراسة الو جه ۲ يتمد بيبا الع کم عل الات 
العتلية والاتجاهات العقلة من تشکل الخارجى الوه » كذلك كانت تقوم 
عاولات الفراسة على نسية ارد إلى آقرب سلالة جتسية يشيه افرادها مثل 
الزنوج أو البنود ثم منحه صفات اصحاب هذه اللالة . وكذلك كانت ت 
على التصير الاغعال الذى یظہرہ الفرد باستمرار من قات وجبه ا كأحائما 
ییدی انفعالات النضب والثورة فهو شرپر » وإن کان پیدز على وجبه البذو, 
والاستقرار والاتزان فبو مفكر یق ء 
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والواقم أن التبيرات الاضالة الوجه تتمل با مہاز العصى . ولقد حاول 
ست الطناء دراسة مامح الوجه عند الاغیاء وعند الا ذکیاء 9 مقاورنة 
هذه اللاسم حتى يستطيموا أن يتعرفو! على ذكاء #فرد من معرثة ملامح وه . 

أما فراسةاخدجمة Phremlogy‏ كان يتمد يبا حراسة تكوين الخ وا جمة 
والتعرف من خلال هذه الدراسة على اقات الخلیة أو اللکات العقلة عند ارد 
الملكات العقية توق على حم الخ ولكل ماک مكان مخصص لا فى مخ 
الانسان . ويمكن الک على هذه الملكات من نو الحجمة لمع ق هذه المناطق 
أماعل[التفس الحديث فقد رفض كلية سسيكلوسية الات رهواماعروم والە: 
وكذاك عل الاعصاب الديث. Neurology‏ نهد رفش مدید أماكن هذه 
الملكات بالخ . فتيما لسیکلوجیة اللکات فان لكل ماکه أو قدرة عتلية مكانا مينا 
ق اما وآن تمو مته الاكات يعتمد على نمو الراکز الخصصة لمان الخ وآن 
تمو الخ فى هذه المتاطق يؤدى إلى ظبور نتوامات فى ا ەجمة . وعلی ذاك عکن 
سر فدرات القرد عن طريق دراسة هذه التوا-ات ق ا حجمة . 

ولکن دلت الحوت ا مدبتة على خط] طرق القراسة فى تقدير دکه 
اناس ومواههم وقدراتمم . ةد آئثبتت اعاث جرلتون سمالمت ۱۸۸٦‏ 
خطأ سر ذک, التاس من حراسة اباجمة . كذاك آسفرت احعاث سوت 
جمعه۳ عام 54.1 على أن الذكاء کا یقدرہ ا مدرسون لا برتبط بالذکاء کا 
تقدره آسالب القراسة اخطفة . ٠‏ 


لقد حدت تطور آخر فى حر کہ القاس المقلی حبت تار الملیاء بالدراسات 
الملية فى الملوم الملبمة والفسيولوجية واليوية ۔ ققد كان الماء نون فى 
آواخر القرن التاسم عشرآن الناس مختلغون ما بیتہمق تدرتہم على تيز المثيرات 


۹ 


الحسة التقارية كالثيرات الأمة وااعوتة والضوئة . واوا يعدو ون أن هذه 
ال وق فى إدراك مور السیة ترجم إلى قدرة الفسرد على تركيز ۳۱ ناه 3 
وأن القدرة على ت رکز الانتباه تتصل پالذکاء . 

ند لاح جو لتون أن الذكاء يرتبط بالقدرة على اتيز ا سی بین الاوزان 
التقاریة جداً فى !الوزن:: .وذلك. بطروتة الد بدلا عن البزان 

وين ستقد أن هذه القدرة قدرة فطریة وليست مُکتسبة بالران والئٹریی . 
ون تلاح فى اه البومتة 5 ترد م سس الماع فى تصدبد الاوزان ولکن 
ذلك لا برجم ال ذکلمم بقدر ما برجم لی الخيرة . 


. کذك اعتقد الءلاء ..آن الذكاء يرتيط بالقدرة.على الفيز ا لحسی بين .الا بماد 
الختافة أو بين بعد ديؤسين تعضعما على سطح ا ملا فی وقت واحد وكاتوا 
يمتقدون أن ایر ا سی من هذا النوع یتوقب عل. نج الجباز المصنی الذى 

يرتبط بدورہ [رتباطا مباشرا بالذكاء . 


ولكن دل البحت على أن هذا اقب اللسى لا يقت ق عند الاذکاء عنه عند 
الاغباء ء وأنه مختلف باختلاف موضع الجسم ء » قبو صغیں في اسان وکہیں تی" 


تدم ومکنا . 
وبالثل فى اتقییز البصرى والسسی » فتد لاحظ الملا۔ إنتشار ضعف النظر 
بين التلاميذ ااتعلفین فى الدراسة . 


ولقد ابتكراوهرن ×ط0 اختبارا التميز صری يسمى [ختبار الشطب 
منه أن شطب الدوائر وائلثات ويرك فة الاشكال أو تعرض عليه العروف 
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وین عض لحروف ء ولکن ال اٹ الحديثة تدل على 


ارتباط [ختبار اشطب ة على السرعة فى ال درا | ۳ کر من (رتاطه 
تاذگء . 
كذلك کان يظن العلماء أن الذكاء يرتبط بالقيرة السمعية » وآن القدرة على 


یر الضرق ف شدءَ صو تين متقار .سین جداً تدل على الا ؛ وأن القدرة 

على السمع ترط بالقدرة على اللمو لغوی و[ کتساپ الفردات » ولکن 
البخوث الحديثةأيضا أ كدت أن القدرة السمعية ترتبط بالإستعداد الوسیق آکثر 
من إرنباطها یال کاء ٥۹۶‏ 

كذلك امتم لاء اس النشاط الح رک وال زر الحرى [عتقادا منبم 
أن الآزر الحر ک سل على اانا ۰ ولقد (مم العلباء بقياس زمن الرجع وعو 
الرمن الذى ینتغی بین عساع الفرد لئ حبي سین واستجابہ لهذا ال 
کذاك قاسوا قدرة الفرد على قيض ده وعلى مرعة الدق الشریع وما إلى ذلك" 

ولكن البحوث الحديثة أيضا أظبرت أن علا الذکاہ بالتآزر الک علاق 
صخيرة و ات مأب _ 

أما عن ال نتتادات التی وجبت إلى حر 6 اتقياس الحسية والحركية فل تكن 
مه الطرق تس الذکاء نفسه و إن كانت الامور الحسية والحزكية ترتبط أ كر من 
الفراسة با لذکاء نةداسترت تجارب کاتل 111نم .11 .3 عام۸۹۰؛علی وجود 
علائة ولکن ب.طة بين النواحی الحركية الحسية والذكاء کا عدره اادرسرن 
ومن الاشیاء التى درسبا کاتل ما «لى : 


بيبل كم 
ار چم الا ہق ن5 8 Woodworth‏ (1) 
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۔. قوة قبضة اليد. 

- سرعة الحركة. 

شدة الوخر ای تحدت أن . 

۔- الاوزان التقاریة . 

-. صرعة الاستجابة المثيرات الصرية . 

-_ سرعة ذكر أمماء الآلوان . 

تسم خط طول ۰ سم 

تدر اومن اثزۃ زمثية قدوها ٠‏ واف . 

عدد ا حروف الى بستطبع الفرد نت ذکرھا صساشرة بعد سماع کبة معينة. 

ولقد وجد کاتل أن أ کر الإختبارات [ر تاطا نالذگاء هو النذکی المباشر ‏ 
أى تذ کر ا حروف أو الار قام التى سمعبا الفرد مباشرة > أما الإختارات 
الأخزى قلا تدل على الذئاء بصورة واضحة : 

و کذلك اسفرت أعحاث جملرت J.A. Gilbert‏ عام ۱۸/۹۷ رسك ارتباط 
النواحى السة باادکاء کا بقدره الملون . ولقد [هم پقیاس آمور ثل التمب » 
قوة الرفع بعصم اليد » قوة الرفع بالزراع . تقدیر الطول بالنظر ء قوة ااسدر 
وسعته » الطول ء الوزن » سرعة الاعش فل وبعد آداء الاختبار وعكذا . 

أما الدرسون فکانوا یقدرون ذکاء تلامذم ویصنفوتہم فى رتب معن شل 
متازی الذكاء ومتوسعلی الذكاء وضميق الذکا۔ . 

وھکذا آدرك الملسا۔ أعمية دراسة الذكاء عن طریق العملات المقلة الملا 
المتدة كالتذكر والتصور وئلتخیل والإنتباه. وبالرغم من أن الفكرة السائدة 
ق القرن التاسع عشرعن ہذمالمملیات أنبامستغلة يمضبا عن بعض إلاأن القاس کان 


١ 


دی تصمم [ختبارات تقیس لشاط کل منبا ثم بقوم‌الیاحت بحمع الدرجات 
فى کل منبا لکی عل على الدرجة الكلية التى نمثل الذكاء العام ء ومازالت هذه 
الفكرة تطيق سی الان . 

فشلا حاول مخ رج ءام عام ۱۸۹۱ قاس ذكاء الاطفال عن 
طربق قياس علیات عتلية ممقدة تتمثل فيا یل : ۔- 

و التعرف عل ألوان الاشیاء المألوقة إدى الطفل حیث یکتب الطفل قآئمة 
ماحاء الاشا. الالوبة إديه » و عل الطقل أن يكتب ونالشیء أمامه » فالقمر لونه 
آیش والشیش لونه أخضر ومكذا . 

۲ - تة الالوان ا ختلفة حيث یق دم للطفل بطاقات ملونة يألوان عتلفة 
وعله أن یکتب [سم الون الأحر أو الأزرق ۔ 

؟ ‏ عد الزوايا حيث عدم الطفل بطاقات علا أشكال هندسة لما زوايا 
عتلقة ء وعل الطفل أن يعد هذه وايا . . . الثلث . . . المربع . 

ع علیات ابجع البسيط . 

و - مقارنة طول خط معين بطول حط آخر . 

وصسب درجة الطقل من الإجاءات الصحيحة ومرعة الاداء . 

ولقد وجد أن هناك رتباطا بین ذكاء 9 طفال تجاح فى هذه العمليات . 

آما قباس الذكاء عن طريق قياس اللکات ء ققد آعد ببنيه واشترك معہ هنری 
اماع سنة ۱۸۹۲ فاعة تحتوی على أم ائلکات وصمما إختبارات اقباس كلما 
بين تلاميف ا مدارس العامة ق‌فرنسا. ومن هذه الملكات أو الناثط الخلیقعایل:۔_ 
اذ کر » التصور العقل » التخيل ء الانتساه ‏ لیم ء تقد بر الا ساد المكانية , 
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العدير اغال ۰ قوع الارادع أو امثارة على عل عضلی موجن > البارأات المركيةء 
وت الوم , ۱ 

ولل حاولا إيحاد رابطة س الأداء 7 13 هذء الاختبارات و ‌العمر 
الرمی لفل . وكانت هذه الفكرة ق الاساس الذى 5 عل آساننه القريد 
نے [ختاره لفردی گی الد کا عام ۱۹۰.۵ شه عص کل سوال لدمر زمی 
معان > بزداد هذه الاسثلة صعو ده ام ف الغمر. 

و لقد تأثر انتجپاوس 15 الاق شكرة د یه ىق 08 | إختسار 
التكلة عام AAV‏ ۱ لقاس ذا :اميد المدارس 3 LU‏ . واکان بسند أن KY‏ 


يدو فى القدرة على جمع اشتات الاشاء وق فى الو کب والیتاء أ كر منه فىالقدرة 
تطلبه ‏ 


أما إختبارات التكملة اث وضہا فهى تعتمد تعتمد على تكملة بعض اليل بوضع 
كلة أو كلات فى المراغات بحيث تحمل متہا جمل کابلة منطفية . ولقد كانت هذه 
الفكرة ولا تمتمد على تكله القمص الى تعتمد على الخيال والتصز ثم تطورت 
إلى الہم المنطق العبارة . والتككلة المنطقبة أكثر إتصالا بالذکاء منالتكلة ا حیالیة 

وما زال 'ل' ء يعتمدون عل فكرة 'ل کے هذه فی تصميم إختا راسم. ولقد 
لا لیا هل ق تصميم اختباره تعاس ذکاء الاطفال که کان متمد على کا 
الصور بدلا من :كله" الجمل ۔ 

ومن (ختارات قكلة الجمل الامْلة الاتة امحتمدة من (ختبار الذكاء 
الثانوى لاستاذ اساعل القبائی : ۔_ 

أ( أ كل ال الأتية بوضع كلة واحدة فى كل مسافة منقطة ؛ 9 

۱ هذا .. السکین يسير . . . لآنه لا ملك حتاء . 


"٤ 


۲) إنه من... أن عرقبط برباط الصداقة مع من یفوفك فى . . 
ج ) أما الكت ١‏ اتی جاء سحت عنە ق ته ق الغالب . ۔ ۔ 


بو جد 


فی خلت 
أكتب العددن ا1۔کملین للاسل الاعداد !2 
۳ | 0 -ص ‏ 9+“ 
4 سے هو ہے ووه 
)ھی 1 — 4- ٤إ‏ — إل f — fo‏ سے ہے سد ووه 
٣)۳‏ وا ۷ | دس[ 1+ ۱۷ ا 


ا تد ساعلت ھذء می غل ظہور [ختيارات الذکاء 
واولا إختبار بيه گذکا. الذی ظبر عام 140 ق فرناء کا ساعد على صاغة 
مفردات الاحتبارات صراغة موضوعية دقتة » وعلى تم دید مفہوم الذكاء 
تعدا دة (۱). 


۱ إه) دکتور قواد الببي اليد الذکاہ ٠۹٠۹‏ ۰ اقاعرة » دار الفكر المری ۔ 


۰۷۵ 


الفصل التافي 
جالات القاس ال بوی والضصی 


تطيق (اختارات النفبة والتربوية فى كثير من امالاتق الوقت الاشی 
شمد لل قدرات الفرد ومواعمه واستمداداته وسوله والتسرف عل جوا 


شخمے اة . 


الچال التراوی : 
قن جال التربوى تطيق لحدمة التو جيه اتربوی حيث قاس قدرات اللامِذ 
وميولم وأستعداداتہم الدراسية اة .وعلى آساس‌متیا کن للآدار والتعايميةأن 
توزعبم عل أنو اعالتعلم ای تتاسب ودر اتم و اسمدٴداتہموعیو 7 و ذکائب العام. 
. ويذلك عکن وضع الابيد للناسب فى الدرامة الماسية . ولا خن مالاتباع 
هذا الاسلوب من فوائد جمة تعود على الفرد وعل ا حاحة على حد سواة . فیالقنبة 
گفرد الذى يوضع فى الدراسة الى واها والتى کته قدراته من التجاح فيا 
و[حراز التقدم ء لاشك أن هذا يوفر عله الكثير من الوقت والجبد الذى يفقد» 
تا وضع ق مکان درامی قشل فه بعد مضی عدة متوات من عمرء . كذلك- 
ان وضع لیذ | اناہب ف المكان ا ناسب عل آاس على وموضوعی بؤدی 
ولاشك إلى حسن تکیف لیذ وشوره بالرضا والعادة ء فیرضی 
عن نفسه وعن الجتمع الحیط به. والرضا عن التضی آساس الرمنا علالقير . وهن 
ان ذلك أن یہ انضا الشعور باقشل والاحاط : وا مروف أن خيرات 
التتشل والاحباط قد تقود الى الء._دوان أو الق أو الاسحاب والانزواء 
والاعلواء علىالذات . فالامیذ النی‌فشل فی دراستہ قد يلسا الى المدوان والملف 
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لاجاد متتس لرغياته المكيوته » ولات خانه ق ال آخر غير ا جال الى 
الذى فشل فيه . ويؤدى ذلك الى أن يفتد اجتمع عضوا ف يكون صا لا [ذا ما 
وجه التوحيه التربوى العام . 

والمحروف أن الاباء كثيرا ما یرجسون بأبناتمم فى دراسات لا تتفق وم 
وكيف ها عتلكون من قدرات طببية فتکون النتيجة القدل . ون عرق أن 
مش الا بریدوت أن حققو ١‏ ماحم الشخصية عن طربق انام » فالآب الذى 
كان توا إلى دخول الكلة القنية السك ربة وعجز عن ذلك برج يأب الدی 
عتلك ميرلا أدبة الى هذا ا جال . 

کناك يالمروف أن العوامل الاقتصادیة وشبرة بعش المبن تدفع الآباء ال 
الرج بأبنائبم فى المبن الى يستغد آنا تدر كثيرا من الریخ أو الشبرة » فى حين أن 
العمرة ليمت بنوع الوظخة الق چارمہا الفرد وآنما تقدار رضاه عنبا واعجابه 
پا وإحسامه بالسعادة والتة من مراولتيا ء واحرازه ادم فیا . والسرة إيضا . 
من الناحية السيكاو جية ليست عقدار الكسب و تا بتحقيق التكامل فى الشخصية. 

ویلعب القياس ار بوى والفسی دورا هاما فى الحياة المدرسية اليومية الى 
جانب ذلك الدور الذى يلعبه فى الادارة التعليمية الى تنسولی شم القلامية 
وتوزيم الى أنواع التعلم ا ختلفة ء العام والفنى والزراعی والتجارى والفسوى ٠‏ 
وما الى ذلك. 

قالع ستطيع أن يطيق کثیرا من الاختبارات والتاییس النفسية والتربوية 
الختلفة سیت عکنه تسم يلاممذه الى جموعات متجانسة من حیث ما علكون من 
ذتا۔ أو قدرات عاعة ء وحيث مكنه تطبیق طرق مخلفة من طرق العریں 
تنتاسب كل طریته مع عستوى کل موعة . 


۱۷ 


مأ.الدى حدث بالضط عندما نضع أطفالاً من امحاب الق درات اخلفة 
راو رات راح + ۱ 

هناك ناج عختلقة قد تترتب على ذلك » منہا ما نهم اثتلیذ نفسه » ومنبأ ما 
ہم الاحاوة التعليمية الط ۱ ۱ 

فالنےة لیذ تفه ء اذا کان هذا التلميذ ذو ذکاء ضیف ووضع فى وسط 
بموحة مرتفمة الذكاء » فإنه ولاشك سوف بشمر ونیم بالاقص‌والضضوالجز . 
و امکانیاتہ الحدودة فی اتحصیل نان زملاؤه سوف بسبقونه زیتغوقون عليه 
ویسجز هو عن الحاق جم میا تل من جہسد وطاقة » ولذلك تشعر بالفشل 
والإحباط » ویظل یلہٹ آنغاسه فى سباق عبر معہم طوال العام الدر أمى فيكره 
الدرس والمدرسة . ۱ 

هذا بالنسة لیذ الضعيف.الذى يوضع فى وسط جهو عة مرن الذكاء » 
أما إذا کان المکس أو إذا وضع #لبيذ لاس الذكاء فى وسط يجموغة ضمقة الذكاء» 
فا التى حتمل أن ؛ بحدث ؟ : ۱ 

لائك أنمل هذا اتلیذالذیر: 5 بشع رباأتعالى والتساىعل زملائه وما يشر 

بالغرور والعظمة ويأخذه الكرياء . ومن الناحیة التعليمية: محم انخغاض مستوى 
الدروس عن مستواه أو بحم ما بضطر اله المعلى من تکبرار الدروس فان هذا 
التلميذ قد يصيه الملل , ويفقد الآعتام بالسلیة التعليمية ور همته ورغيته فیہاء 
تصرف الى متاشط آخری غير الدراسة . 

وبالنسية لس فان وجود بجموعة غير متجانسة فى قدراتنا مجملہ بواجسه 
صعوبة ف التوفيق بين رغبات ومطالبالتدرس للآذكياء ولشماق الذكاء .فیط 
ال أن یکرر شمه رهكذا . 


وستطم أن تی ان اتوه کریوی !لم لماع عق اساعر متخ نہ 
القایین الرضوعة !سم ساعد فى تحقیق أ کر قفر مر الماد نا ذل ق 
العملیات کر یویۃ ‏ ا جتمع من جود ومال . والروض فى رية المندثة آنا 
استمار لا جرد حدمات تودی رفراد اجتمع دون [نتظار لی اند . سکن 
يحب أن تؤدى الحمفيات التربوية فى امجتمع الى تخریح:'لمواطن الصاح السميفة فى 
هذا 'نجتمع . والذى .ضيف ال عجلة الانتاج لقومی ويسم فى بناء انجتمع . . 

كذلك یستخدم قاس التربوى والتقسىفى هذا الميدان أيضأ تأ كد من تقوم 
آعال لتلاميذ وتحصیلہم » ولمرقة غة أ ى آسالیب‌اتدر یں وطرقه ٠‏ الخحافة تي طقبا 
المدرس . فقد يطبق طرعتین من طرق ق التدریی ویرغبق مرق 2 كترم ناه 
وس ام درد التاسن الى بوية الدقعة ٠‏ وقد ییمی لمرة 
العوامل الق تؤثر فى تحصیل تلاِمیذاتہ مثل الذکا۔ آو. یف اتضي أو لایر ان 
الانخمالى أو إلظروف الآسرية [ و الاسروف المحية وم الى فاك . فطق 
اہ رة وی الا بين کل من هذة ند وم وبين اسي , 


جح االات ان اس 2 7م ف سا قاس فی ا ال انی أو 
ااصناعی الاختبارات والمقايو التق ةامختلفة تطبيق ۲ التو بای والاختیار 
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اہی ورب الپتی ولاعیل یی عوۃ الشہیں د مو ضع 
التغيذ وهو . وضع ظ رحل المتاسب ق الکان الناسب . 

وعتا , ازم الامو ایب اق سا ذء اللصطلحات . فالتوجيه البتی بعنی 
توجيه اعرد الى توس ى الیں التى یحتمل أن محرز غیہا أ كير ةدرف التجاح 
والتقوق و 0 اتی ذلك آنتا فی ' توج الپنی لدا ة_د واحد . وحصدد 


كير من ١‏ نی یتام ا سہا یرایت هنه امه أكثر مواءحة 
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مع تزا ته وأ :مداداہ ومیو له وذکائه . ولكن کف یم هذا التوجيه ؟ . 
يم هذا التوجيه عن طریق تحلیل الفرد » ای دراس دراسة واة وذلك 
تطبيق الاختبارات النفسيةالى تقيسذكائه وقدراته وأستعدادانهوميوله وأجراء 
اللتابلات والملاحظات الختانة التعرف على ,شخصيته . وبعد ذلك عكن توجييه ' 
ال الوظغة أو إلى التدریب النی يحتمل أن يرز فه أحكبر قدر_عکن من 
النجاح والتقوق . : 
يحب ان يستفيد لفرد وانجتمع نا ملك الفرد فن مواهب وفترات وذکاء 
و مول خاصة . والوافع أن مدا اللساواة بين الناس لایعتی إلغاء مبدأ الفروٴق 
الفردیه الموجودة لبم . 
فالمساواة لاینبنی أن تجلنا ننظر الافراد على أنهم: صبوا فى فوالب جامدة 
وواحدة ‏ وأن شخصياتهم صنمت أو تکو نت علي نسق واحد . والواقع آن(ضال 
الفروق الفردية القائمة بين الناس ليس أة_ل ضررا من [همال ميدأ المساواة فى 
المقوق والواجيات أو المساواة أمام القانون فدرس الفصل أو ملاحظ العمل 
لابنیعی ان بتتظر أن نكون جم آفر اد جاعته‌متساوون قبالدےممن قرات 
واستعدادات ومواهب ء و اتال فى کم وکف ما ینتجون أو ما یحاون أو 
ما بنجرون من أعبال . 
والواقع أن سعادة الفرد تمد اعمادا كيرا عل مدى تحكنه فى له 
وهنا نتسائل می یکون ارد متکیفا مع عله ؟ 
لاشك أن الفرد بتكيف مع عله إذا زفق هذا العمل م سح مروله 
وذكاثه وقدراته وإستعداداته > ومستوى طموحه ولا بتحقق ذلك إلا عن 
طريق التوجيه المپنی القائم على أساس على وموضوعى . 
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ولا ينبغى أن یتخذ التوجيه کلا داریا أو روتينياً عضا بحرن تتمول 
عملیة قوييه الافراد الى المبن ا ختلفة إلى عملة إدارية صرغلة ء بل انا لايد 
أن توم على أساس من دراسة شخصية افرد باستخدام كثير من الوسائل 
کالاختبادات والاجڑز ة وا قابلات الشخصة والملاحظة وما إلى ذلك بحرن 
نحل على صورة حقيقية وشاملة لشخصية القرد ء کذلك یتطلب اتوجیه السام 
مراسة فرص العمل الخدانة.و: يل العمل ومترفة ظروفہ وملابساته ومتطلاته 
والمؤهلات والخيرات والقدرات 'لازءة لآدائه على أطيب الوجوه وأكلبا , 
بل إن عذہ الوسائل أو الادو ات التى تستخدم فى عماية التوجيه المبنى يجب أن 
تتنبر وتتمو تا ی الإنسان غه وتبا تیر الع المناعى الذى دار ۱ 
العمل به ٠‏ وتحن ف مصر ما آشد دلاجیة ال ادعالمنه الاسالیب الساهتق‌بتاء 
الصرح المناعی الشامخ. 

الاصول التاريخية للتوجيه امھنی : 

اراقع أن مشكلة تحدید مستقيل الطفل مشكلة قدعة ترجع إلى الاطون 
وغيره من النلاسنة والطاء » ولقد آحی الال ہذہ المشكلة فى القدم حی قبل 
ظہور فکره التوجمه المبتى . وال اواقع أن التوجيه البی لم بظبر بصورة منظمة إلا '. 
عندما عدر كناب المرشد فى اختیار البته > فى فرلسا فى الترن التأسع عشر , 
و كان بستوی ؛ على بحوث فى تحلیل العمل والاسته‌دادات والقدزات اللازمة لكل 
على من الاعال ِ 

ورغم ظہوو هذا الکتاب ق‌نبانه الصف الأول من القرن التاسم عشر إلا أن 
لیات التو جيه البتى لم تتطور إلا فى نهاية القرن التاسع عشر . 

الي التوجيه المبنى أما التدریب البنی فيو نوع من التعلم أو 

أب الہاراتو ار أت والارۂ ف؛ویستعدم فيه القاس لتحديد الاشخاص 


۱۱ 


تصالی لنوع سین من دريب ہی قتفيؤ بنجاحهم رإستفادتمم شا يقدم مم 
من تدريب . فقد نختار من بين عدد كبير من التقدمین لشتل وظائف مکائیکرة 
آملح فولاء التقدمین وذلك عن طريق تطبیق آحسد. اختبارات "الاستمداد 
الیکانیی أو اختبار القہم الیکانیی . 

كذلك عكن استخدام الإختبازات لتقم برامج التدزيب القلفية » مفتعايق 
مثلا إختبارا مميئا فى أعمال السكرتارية قبل التدريب ثم بعد اتدریب » وذلك 
لتحديد مدى اح هذه الرامج . وعل ضوء نتائج هذا تقوم کن تعدیل 
عتوی البرامج أو طرق التدريس أو الالات الستکدمة فيه . ۱ 

ولا ستخدم لباس مع اله إل الذين سیم قط ونا يستخدم أيضا 3 
إنتفاء المشرفين واللاظین والمدربين اتف حیث يمكن [ختبار أصاح المناصر 
للقيام بدور التدریب فى الشركة أو الوسة أو المسلحة . 

وهتاك مال آخر من ال جالات ا لمبنة هو ال الاخیار الینی ء والاختیار 
المنى يختلف عن التوجيه البی » حيث آننا فى التو جيه الى یکون لدينا فرد. 
واحد نريد توجیبہ إلى نوع الوظفة الى تناسیه من بين العدید من الوظائف أو 
من فرص العمل المتاحة . ۱ 

رصق ذلك آنا آمام عدد کی منالوظائفوفردواحد سے+. أما فى الاختار 
ا ہنی فاننا نكون أمام عدد كيير من الافراد أو من المال أو الصتاع آو الو ناشن ' 
ا متقدمین لشنل وظيفة معينة . وعمتئ هذا آتا آمام صدد كبير من الافراد 
ووظيفة واحدة نختار امن ينبم الشخص الذی ناسيبا . فالوسات قوم 
بسلية الاختیار ا مہنی حیث تطبق العديد من الاختبارات والقالیس والقابلات 
على ااتقمین وتختار أصاح المناصر من بینہم . اذا طپقنا وحائل موضوعية 
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ودايتة وخلله فى اإختیار الصا ين نة قادة ألسيارات عثلا فإننا توفر على 
الشرئة وعلی الجتمع ككل وعلى الافراد الکٹیں من الصباب والمتاعب , فلقد وجد 
أن الاختیار :ادقیق يؤدى إلى قله عجرة الال من وظائفہم إلى وظائف آخری ء 
ول تخفیض تالف التدريب البتی » وإل فلة حوادث العمل وإصاباته وإل 
للة العادم من لواد ا حام ء ومن قسیة تدمير اللات 

وماعليك إلا آن‌تقار ن بینسلوك وآداء قاند سیارةاو تویسعتاز وسلوك, و آداء 
اید آخر ردیءلی تلس فائدة الإختيارالمبنى وفواندالقياس السبکلوجی الدقق . 

ومن انجالات المبنية الأخرى التی يطبق قیہا باس العقإى واللضی والمبنى 
جال اتاهیل ا مہتی . ویقصد بالتاعیل البنی تدریب ذو الماعات والسجزة على 
ال عال التی تقناسب وما تہ لدہم من قدرات و مواهب وإستمدادات. ومعنى 
هذا أنه عيارة عن نوع من التدريب أو التعلم » ولكنه بيد يض تکیف الفرد 
النغضى إلى جانب إعادة تكيفه المہنی . ولذلك تستخدم الاختبارات النفسية 
و الإلينيكية و[إختیارات الميول والقدرات » وذلك فى تحديد نوع الممل الذى 
يناسي العاجز أو المصاي . 

والعروف أن تجاح عملیات التأهيل ا مہتی تعبد الفر د إلى حظيرة ا جۃمع 
وتجبل منه عضوا ناف منتجاً متكيفاً مع نةه ومع انجتمم الذی يعيش فيه . 

يستخدم القیاس التفسى أيضآ فى ا جالات الإ كييكة ای فى جالات الملاج 
انی . قسلی آساس من تطبيق الإختبارات. النفسية والتلیة يمكن تشخيص 
الإضطراب أو المرض النفسى أو العقلى الذى بعاتى منہ ا مريض ومن ثم کن 
رمم حفط اللاج وراه . ولا بختصی اس ای فى بال الءلاج على 
#لشخيس و لكنه يتضمن أبنأ مره قدرات المرض وذكاه الام وذلك 


۳۳ 


مر ا سى آثر هدء توا فى زضطرابہ . ومدی توظيفها فى (عادة تعسكيغه 
فى الحيأة . 

حكذلك يستخدم القاس الى اسرفے مدى فاعلية نوع مسین من 
ااملاج وذلك بتطبرق الاخ تار أو صورة من الاختبار قل وبعد الملاج 
وإيحاد الفرق ‏ درجات الافراد ء فان کان مناك فرق ذا دلالة إحمائة 
دل ذلك على أن الملاج لہ تأثير فى الغا ,«0) 

وبطوعة الخال بستخدم فى اللشخيص الى وتهممعوزم وق تھسیں ساوك 
الریض الطرق الإحصائة والبيانات الرقية المستمدة من‌الاختبارات الموضوعية 
وذلك الى جانب الاختبارات الإسقاطة الى تعتمد إلى د كيير على رة 
السيكاوجى ء ويعرف هذا الآسلوب بإسم الاستدلال الاکلزکی (وزونن 
¡inference‏ فى معابل الاستدلال الإحصاق أو الرقى Statistica] fere‏ . 

ومن أمثلة الاختبارات الوضوعية المستخدية فى الیدان الا كاينيى 
اختیار الشخصية الاعدد الاوجه (التائق . ومن الإختبارات الاسقاطة 
اختبار بقع آ بر لرورشاخ وإختبار غيم الموضوع . 

بل أنه فى الواقع يمكن اعتبار کل حالة عقف ف المنتشق النفسية عبارة 
عن بحت صتير » يتناولها السیکارجی كشكلة تكون عادة بحث صنير ء تطيق فا 
كل مناهج الببحث الملى المروفة من تحديد المشكلة وتعریفہا ثم فرض الفروضص 
ثم غربلة هذه الفروض أو التحقق من حتها وتعديلبا أو حذفبا ثم اتخاذ قرار 
مین بشأن هذء الال . 

ومن الميادين الى يطبق فيا القياس الفسی ميدان الارشاد النفسى 


ارات ری 


(1) Gathercole C. E. Assessment in Cininica] psychology. 
pengvin Books, 8 
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التملقة بتکیقہ مع ل . ومناك أنواع مختاته من الارشاد . قد ے الارثاد 
خرہری Educalorml Ge.nseliug‏ دالا شاد أ یچز(عہ :رص Vocational‏ 
والأرثاد الاجماعی Counseling‏ 1و زم ة - وق جمیع ا نواعہ هوم امرشد 
اى بعد عطيات مہا اعطاء التصائح والارئادات والتو جات لشخص 
اشعل ء والتحلیل لتفسى ونه ع[مصة - 12۲0 » واعطاء الما ومات ولیاتات » 
وكذلك علق الاختبارات الافسية وش حرجاتبا . ودا ما ما يستبدف 
الارشاد :لتضی مساعدة الناس الاسوياء وليس المرضى أصحاب الاأضطرا بات 
الضفة. فنی الارشادالتفسى ينظم المرشدالتفمى ال مثوماتوالحقائق ا حُاعۃ بالشخص 
على عو بساعده‌علقمبافی| جداء تالا رشاد اللفسی بتناول الناس أصحابالمشكلات 
ال لے التى لاتعد من الامراض الشة أو العقلة واتلك فو لیس ع۔لاجا 
العتی از صطلاحی العللاج . ۱ 

آما عن دور ماس التضی فى الارشاد فيتمثل فى جع العلومات والحتائق 
التملقہ بالمرد وعن تاريخ حاته وظروف نوه » ومدی تکغه , ومدی عسلہ 
اادراسی أو تجاح فى مہنته . ولاتفيد الملوعات التی نحصل طباق القياس 
الاخصای ا سی وحدء ولک فبد منہا التحوص نفے عندما برف قدراته 
وزستعداد ته وهيو بطربةة موضوعة آساعدہ على توجيه نفسه الوجیة الليمة 


وعلى غيم تقس ^ . 
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افص االہُ 
القياس التر بری والعقلى بين الذاتية والموضوعية 


يفبغى أن يحقق قطاع الرية و تلم فى الدولة المصرية الحديثه اکر قدر 
عكر من العائد » فالترية لا یقیغی أن تكون جرد خدمات تعطی للمواطتين» 
وحب ولکہا بحب أن تكون [ست؛ رآ قوماً ناجحا. رتد عانده فى شکل تزويد 
انجتمع القوى البشرية القادرۃ عل سییر حر 5 الإنتاج القوی , وذلك باعداد 
لین والاداریین وا لشرفین الذن طلم وحدات الاتاج و کذلك العادہ ى 
امجالات الصناعية والتجارية والزراعة ا خلفة الذين تخرجہم ال جامعات وكلا 
طورت الترية من أساليها وفلسفاتا كلا كانت أفدر على : تحص آأهدافا الوطدة 
التشودة . 
فللریة والتعليم دور هام وال ق حر كه , بناء 'لدولة الحصرية الحدئة ذلك 
لان اء اجتمع قوامه الافراد : وعله البربية هى الى تقوم بصناعة هؤلاء 
ال فرادبالصورة اللائقة ای شدهاا نیتم . هؤلاء الافرادم الذين یقومون بأعباء 
البوض باجتمع » ومالذین بوعیم محرصون على صيانة مامحققون من [تصارات 
ومكأسبشسية. 


ووصولا لأاهداف العراض الى بنشدھا الجتمم من أجم رمه التربوية ء فى 
هذه المرحلة الحاسمة من تاريخ تطورنا ‏ تعمل التربية جاعدة على تطو یر اسالا 
وفلفاتها ومحتوی انم بها تطویرا تاا على أساس لتقدم العلی ونکولوجی 
وعلى أساس عن ا موضوعیة والبحث الملی الدقق . 
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ولا غك أن اقرية علية إتاعية فى جوهرها » تامية متطورة فى آساویا 
فبى تعکس تطورات الجتمع الذى تعيش فيه من نأحية وتسهم فى حر التطوير 


من ناحة آخری . 


ومن الععایات التر یو یة المامة عاية التقو.م لی تحتل متداة عالية فى مجال 
رة الحديثة ء ذلك لله على أساس من التقوم الموضوعى اللي تستطيع أن 
ملق مہداً تربويا هاما وهو وضع الطالب الناسب فى المكان ا اسب 8٠‏ 
نستطيع أن تعدل من خعططنا التربوية ء وارے تمالم مواطن الضف » وندعم 
مواطن القسوة و نعرزها واگ جب أن تتناول علية تقوم التریوی إيراذ 
التواحی الايحارية والنواحی السلبية ء وتشخيص السلیة التربوية من أولها 
إلى آخ رما > حى عکن تدارك مواطرے الضف والعمل على علاجہا أولا 
باول ء وحی لا متمد علة التویم عل موقف واحد بعینہ بمكن أن تور فيه 
عوامل طارته كثيرة » ولكن إم:داد عاية اتقو و[ستمرارها على مدار العام 
الدرامى سلما قادرة على (عطاء صورة حَيقية ‏ مدتوى تحصيل الطالب . فمملية 
التقوجم إذن ليت کا يرظن البحض علة ہاءشیة ختامية تأقى فى تباية التشاط 
التربوى و[نغا مى حقيعة فى صمي العملية ذاتها . 


ولذلك تمد الاخشارات الشغوية والتربوبة والسلةالی يمرا المعلم على 
امتداد العام الدراسى من الوسائل التريوية التضرورية الى تعیء الطریق أمام 
المعلم والطالب مما نامل اط ءلا بعائد جہدہ وطرق تدردٍے والطالب يعرف 
مواطن القوة والضف فى :حصيلله . 


ولكن الاختارات والامتحانات سور ا اتید لا تحقق القرضس 
التربوى المتشود من عا الموج » ميا زاد عددما وم تکرر تعستا . 


يف 
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ودلك لتاترها بكثير من الموامل الى تجمل اجا لا عکن الاعتاد علبا وحدھا 
ومن آم هذه لموامل د المامل اذاق الذی بزثر بوجه عاص فى آسئنة الفال, 
الى يصعب ما وضع وذج موحد للابابة . ولذلك بتاثر تقدیرها عیول 
وإنجاعات واهتامات الم . ولکن هناك من بنادی باستخدام هذا النوع من 
الاسئلة استادا إلى تقول بانه سطلى فرصة للتمير ا مر الطلق عن شخصية 
الطاب وزرا قدراته ومواهيه وإستنادا إلى خبرة الع المهنية الق مكنه من 
در إستجابات الطلاب تقديرا دقیقا وموضوعيا ۽ محع خبرتہ وفنہ ومبارته . 
. ولكن ميا يكن من اتساع خبرة الم فان التقدير نضه سوق یختلف من 
معلم إلى آخر يحم ما يوجد بين الین من فروق قردية واسعة فى الخبرات 
والیول والإنجاهات . ولذلك فإن تقوم الم لتحصيل طلابه وتقدمبم الدرامى 
يحب أن يعتمد على [ستخدام وسائل قياسية دقيقة وموضوعية ء وعل ذلك یتمین 
عله أن يتأ كد من صلاحة ما يطبق من آدوات قاسة منواء كانتهده الآدوات ٠‏ 
7 وضعه هو أو من وضع غيره ذلك لان الامتحانات النظلد رة پشوبھا کر 
من العيوب من آهپا ما يلى وب 
١‏ - أن الإمتحان التتليدى الذى يسمه الم كثيرا مأ بعانی من توت 
الصياغة وعدم وضوح المعتى وتحدیده. ۱ 
۔ أن الامتعان التقايدى يقيس اکر ما یتیں قرة الطالب على 
التحصیل والنذکر والحظ والإسترجاع ء وبتد على السرد لا على الربط 
والتحلیل والاستناج والاستدلال والتفكير العلمى النطتق النظم » وتطییق 
ما يتمله الطالب على میادین أخرى فى حبانه . 
؟ ‏ پزثر فى ستوی أداء الطالب فى الإمتحان عوامل وتنة وطارۃ 
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سل من الصعب الإعتاد على :ترجه [متحان واحد بمینه . لا فی أن بتحدد 
مستقبل أبنائنانقیجہ لسظات قصيرة فى حياتهم . 


ومن هذه العوامل الالة الصحيه للطالب والشعور بالتلق وا حوف والرعية 
من الإمتحان لظرا لما للامتحان من أهميه فى تصید ستقبل الطالب وصیره . 

واذلك يقال إن الامتحان التعليدى ليس مقياساً دفقا لقدرات الطاب 
المقيقية . اکن المم ينتطيع أن یتوم تحصیل عللابه تقو ما شلب وبالتالى بقف 
على عدی تجاح جہودہ التعليمية عندما بطیق الاختبارات الوضوعیة القتنة الق 
پتلیع أن. يصممبا هو فى معظم الاحيان . كذلك ینبنی عليه أن يطبق بيش 
الاسالیب والطرق الإجمبائة الحدیئة لمعالجة ما حصل عليه من اتاج .٠‏ فيبتطيع 
مثلا أن عسب المتوسط اسان لتحصيل بموعات عتتلفة من طلابه وبذلك يتمنى 
له عقد المتارنات ء ومعرفہ أثر كثير من العوامل الى تبمه کطرق التدریس الى 
يتما أو اختلاف البیثات الاجتاعية لطلابه أو معرقہ أثر عوامل المن وال جنس 
وإتيماهات التعاون وروح الجمأعة وغیں ذلك من العوامل الممؤثرة فى المملية 
التعليمية . كذلك بستطیح أن يقس بطريقه إحمائية دفیقه الفروق الفردية 
تقائمة .بين أفراد القرقة الدراسية الواحدة وذلك بإيحاد الإنحراف المعيارى 
لدرجات اللاميذ ء ما يوجد بين تلاميذ الفصل الواحد من فروق فردية فى 
قدراتهم التحصيلية أوسماتيم اله الشخخصبية و بت يعرف على طبيعة اجموعة البشربة 
وما إذا كانت غتجافة أو غير متجانة ء فاذا کان متاك فروق: فردية کرو 
بين ضعاف التلاميذ وأقويائهم دل ذلك على أن الجموعة غير متجاننة » ودم 
ذلك أن يميد الممل: النظر فى طرق تدریسہ ميث تتنوع طرقه وتشتمل. على 
مستوایات وآسالیب تناسب الافویاء والشنفاء ء کا يستطيع أن :يضع .خطة 
علاجيه لی يلاحق الطلاب المتأخرون بقية زملاتم . 
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کذلك يتطيع مم الدرے الدية أن جری كثيرا من- التجارب 
والدراسات الب طة لی يتعرف بواسطنبا على کئیں من الملاعات ى شاعد 
على أداء رسالته ال بویة ء فتطيع مثلا [بحاد سامل الإرتباط » وأن يقف على 
مدى العلاقة بين التأخر الدراسى وطرق التدرین أو بين التحصيل وظروف 
الطلاي الآسرية وغير ذلك . 

ولك يستطيع معل الدرسة الحديثة أن یقوم بهمية. اتقو اللىبوى بصورة 
علية و موضوعة لابد أن يتوق فى اختباراته صفات: الاختبار الجيد ؛ و نمی 
چا الدقة والموضوعرة ء والو'قية والمدق: والبات . والتحقق من. توف مثل 
هذه الصفات فى إختبار ما فان هناك تكتيكا متا بطم بوأسط» الا كذ من 
صلاحة إختارہ . 


ولا كد من صلاحة وملائمة جع اس باه طبع أن : ري علہا 
ما يعرف بام عة حلیل عفردات الإختبار . يست جم الست مالة 
لقاس ما نود أن نقسه » كذلك لا مکن جع مر متنازة من الا غير 
قبط ثم نرعم أنها تكون امتمانا قياس قدرة تھا 2 پل لإيد أن يكون 
هناك توعا من الترابط ين الاسئلة امكو تة الاختبا ر . وذلك يتطلب یس کل 
:سوال من الا سلة عل حده ولا يصح آن بعتمد على الدرجة الکله الق ییا . 
(متحان ما لا ذا كا اسنلته تکون وحدة متتاسقه . ولا ينيقي أن يستخدم 
أى سؤال من الاسئلة إلا ذا کان یستیدی قياس مبارة مغيئة أو فدرة خاصة ؛ 
أو نوعا من المعرفة أو نقطه محندة . وكذلك فان السؤال الذى لاحيب عاب 
أحد 1 و السؤال الذى بحيب عله جع الطلاب » اهما لا يصاح الاستخدام ف 
الامتحانات المقيلة ذلك ذلك لان کلجهما نقد لقدرة على اریز بين الطلاب » وعل كل 
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حال فان المعل مقط :سرس بد اباب ى تکس وواء أحجام لطلاب. عن 
الاجاءة على مثل هذا سوال أو عجرم عن . لإجابه عليه : فقد يكتشف آن‌ذئك 
برجم إلى طریتة "دريس أو لسوء صاغة تزا أو لانه لا يناسب مستوی 
طلایه » وغو ذلك من الاسباب. 

٠‏ وعل ذلك قن الط فى أثناء تصمیمہ لاختبار ما يحي أن بدأ بوضم عدد 
کی جنا من الإستلة م يحرى علہا جما عم( غربلة لإءتا. أصلحبا وأ كثرها. 
ملاعة ومقدرة على امير بين الطلاب . وذلك لمعرقة مقدار کفاءه كل . سوال 
على حدة . ۲ 

ومعرفة النسية إلثویة لعدد الطلاب الذين أجابوا [جابة صحيحة على سال 
بعينه تعطینا فكرة عن مدى سبو لته أو صو بته . وعل ضوء ذلك ستطیع أن 
نقرر مدی صلا للاستخدام فى لصورة التهائة للاخبار . وإذا أجاب 
ضعاف اللاميذ ومتوسطهم وأقوياتهم على سوال ما أجابة صحيحة ينسبه واحدة 
دل ذلك عل عدم کفاءۃ لوال فى ' یز بين الطلاب أصحاب المتو یات :لاٹ 
وکا زاد الفرق بين نسب هولاء الطلاب كلا زادت درجة كناءة الال ومن 
ثم صلاحيته التطبیق : وينتطيع امعم أن يعد لكي من الإسئلة المقنقهالتى يقبيتله 
صحبا وضلاحيتها ثم یدخرها 1 سمل عند زوم . 03 ۱ 

وید التأكد من صلاحية کل ؤال من الأسئلة الکونة للاشتباز بسیم 
على المع أن يتأ كد من صدق الاختبای » وثياته ككل فالاختبار الثابت يحب أن 





)1( Pidgeon , ۲ . and Yates A. An Introdcution ما‎ Ectucztianal 
10268811۲01 enf . 
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يعطى تتام ثابتة كذا أعيد تطبيته الآن الاختبار الجيسد کال أو السطرة المرقة 
بدچ تعلی نفس القاس كلا فا ہا طول مائدتنا . وعلى ذلك #التليذ الذی 
يحل الركر الأول طا اناع اختبار ما بحب أن بظل متفظا ۔ہذھالکانة عندما 
بعاد تطبیق الاختار عله تحت تفس الظروف » وباللة لنفس ا جموعة الق 
يتتمى اليا . ولضان توفر صفة الات فى الإختيار يحب أن يتصف الإختبار 
الشمول ء فحتوی عل مفردات لتاس المبارات والممارف الختلفة ال براد 
قابا وعل ذلك فلا زاد عدد ردات الاختبار أو أسئلته كلا کان و 
بات فيا على من نتم ہ فالإختبار الکون من مزال واحد مثلايكون أقلثيانا 
من الامتحان المكون من عشر أسئلة ذلك لان عوام ل الصدفة تلمپ دوراً كيهدآ 
فالإباة على الإختبار الأول . وكذاك يمتمدثيات الإختبارءلل طريئةالتصحيح 
فالاختبا رالذى ستمدع ل الانطباعات الذاتةالمصحح لا تتاف در جلاک من ممح 
لآخر سب ولكيا قلف باخلاف الناسبات والمواف ادینمس الصحح 
وعل ذلك فإنأسئلة القال إذا ما أريد ژستخدامبا تحتاج لوضم نظام موضوعی 
روقصلل لتصحيحها حتى تعطى نا #ابة. ۱ 


ویستلیم العلم أن يتأ كد من ضلاحية الاساس الذى يتخذه لاندیر بأن 
يعقد مقارنة بهن تقديراته هو ونقدیرات أحد زملاته الذى يتوم بعملية تقدیر 
درجات نس التلاميذ مستقلا [ستقلالا تاما عه . 

كذلك تأثر درجة ثبات الاختبار بعواعل مادية وشخصية متعددة کا ال 
السحة التليذ » وحاكالإنضالة وااراجیء وترة الدوافع » وعدہ الاعتامعتدم» 
ريستطيع الم أن يلعب دورا ماما وحيويا فى امک فى مثل هذه العوامل 
وضبطبا ء وق التخفيف من شدةٍ تأثيرها » وذلك بإستثارة إعتام اللامیڈ 


7 


أ امان د 25 یا الامتحا ق بدا ۰ !وم ال می قل ان ںی تلا رط وله 


یدیم آن عم من رےآع ب شحو رھ العلی ۳ رال £ ! مدعہ مم من 


ای و لشجرم ۰ وعا ۳ ا علافاأت ود > ره معپم ۔ والان لنتاءل کف 
مک لعل ا کد n.‏ ات [ختاره ٦‏ 


من الطرق اليم لا اد درجة ثياتإختار ما إعادة تطسته‌عل تة ںامجموعة 
من لاي تحت تة ى لظروف تم مقارنة تاج التطبيقين ہو [اد معام ل الارتياط 
بين الدرجات . فان کان كيرا دل ذلك عن‌آن الاحتبار ثابتا » وینیغی آلانکون 
افترة بت اتعطبیق الأول والشانى طوبلة جدا حتی لا تتأثر لام بموامل الفو 
الطبيعى طالب وإزدياد خبرا»ه » وكذلك لا ینعی أن تكون قصيرة جداً حى 
لا تتاثر (ستجابات قطالب بسامل انا كرة ء حیت بظل لطالب متذكرا 
متیأبا: الاو و طی نفس الاستجابات ‏ الرة الا ہ ویتنج عن ذلك 
إرتباطا اکسا بین 'لدوجات ولكنه لا برجم إلى ثيات الاختبار سه وما إلى 
ما عامل ات کر . 
وهتاك طر بقة ؟ ای گا كد من ثیات الاختار. وذلك عسمتالاختبار 
إل نصفين متساوين , وتطبته مم بماد سامل الارتباط بین دوجات اثلامیز 
على اسن الاختبار « وکلا زاد سامل الارتاط كلا کان.:لاختار أكثر مات 


واه الاختث إلى نصتین شاوین یکی أن أن اس ذات الارتام 
اروج على حدة وذات الارفام الف دبة على حدة ویذلك تحصل عل نصفين 
متساوبين تماما من حيث للصعوبة ومحتوی الاسئلة ومضمونبا . ۱ 

أن لسم شائیۃ للاختيار ا جید فی تالصدق ای قصد ہا أن ,تدیالاختار 


یی 


فعلا ما وضع لقیاے . فالمملم قد وضع [ختبارا یقصد به قياس القدرقا مسایةادی 
. طلابه » ولكنه قد یصیغ مفرداته مستخدما إساوبا لثویاً معقدآ أو مستخدماً 
ألفاظاً صعبة فیصبع بذلك [ختارء مشبعا بالعامل اللغوی » أى أنه بقيس القدرة 
الغوبة بدلا من قياس 3تدرة الحسابة المراد فاسپا . 

أما صدق الاختبار فحتاج إلى تايل عتويات الج الدرامى المراد إہتحان 
الطلاب فيه وأخذ عات مثلة لكل أجزائہ مشلا تاما ووضماقی[ستلة الامتحان. 
و لضیان توفير صدقالاختبار جب إحتواء الامتحان عل أسئله تدور حول مدى 
تحقيقه أهداف انبج الدراسى ومعرفة مدی تجاحهقى:-كوين المادات و الاتجاعات 
والبارات المبثية والمعرفية الى ينيغى [ كساما لطلاب . كل هذء العوامل تضرف 
إلى ما يعرف بإسم ہ صدق مضمون الاختبارٍ ء ولكن هناك نوع آخر من 
المدق هو الصدق التنبؤى ؛ ويقصد به صلاحية الاختبار فى التنبؤ بمدى تقدم 
ونجاح الطلاب فى الدراسات أو البن الستتَاۃ . قتديحتاج الب ل تصديف 
طلاه إلى #وعات لإعطاء دروس معيئة أو لغیام باون معين من النشاط الدرامى 
وحيتئذ لا بد وأن يتأ كد من صدق (ختباره ‏ ول يتا كد الم من توفر معة 
الصدق التنبئوى فى إختباره ينبنى عليه أن بقارن نتاتج آداء طلابه على الاختبار 
بأدائهم فى المستقبل . ومستوى تحصیلہم ف المراحل الدراسية التالية أو الصفوف 
الدراسة الا على ء کا يستطبع أن يقوم يعمل درامة تتبد..ة لاداء الطلای 
وتحصيلهم ویقارن المستوى الذى يصاون اله بمستوى آداجم فى الاختار ء فان 
كان هناك إرتباط إيحالى دل ذلك على توفر صفةالصدق التتبؤىفى الاختار ومن 
ثم ملاحيته لک يكون آداة لبق بقدرات الطالب على الإفادة من ارب 
الدراسية والہنة المقبلة . 


وهناك طريقة آخری تا كد من صدق الاختيار وذلك بمقد مقارنة بين 


E 


نتاتج الطلاب على الاختبار الجديد وتتائجہم على اختبار آشر مع قيس لا ر. 
القدرة ويكون قد سبق إستخدامه والتاکد من صدقه وصلاحع › فان ین 
مناك تابه فى النتائج دل ذلك على أن الاختبار ا ئمدید صادق فیا يتيس وإنه 
یقییں فلا ما عو موضوع لقياسه . 

ويمكن التأ كد من صدق يعض إختبارات الشخصية بقارة ناج الاختبار 
باراء وأحكام المدرسين النائجة من ملاحظاتهم لسلوك طلابهم وخبرتيم جم . 
قالعط يستطيع أن يصدر احکاما صائبة تصف الطالب المتبسط والمتطوى والانائی 
وا متعاون والعدوانى والمتاع الخ . 

أن تطبيق الط والادارة التعليمية لنل هذه الأسس يضق عل علية النقويم ‏ 
سمة الدتة والموضوعية وتجحسلها أ کنر قدرة الحم على مستقيل الطالبوعلی حن 
توجیه نحو الدراسة أو البنة ال تکون اکثر ملائمة لمستوى ذائه وقدراته 
واستعداداته وميوله الحقيقية التى يستطيع أن عرز فبا النجاح والتقدم . بذلك 
يتشعر بالسعادة والرضا والتكيف مع نه ومع ا جتمع امجيط به » ویصیح 
عضوا إيحابياً نامآ قادرآ عل الانتاج والابحایة وتحمل المستولية وتقدير الماح 
القوى ء وذلك لو نقسه من مشاعر الأحياط والقشل . 

مبادی۔ یاس اتوضوعی 

ما زال القياس التفى والتربوی یعافی من أثر العوامل الذاتيه أو تشبمع 
تالح علیاتہ بالعوامل النأاتة مهد نت زننٹے ومعنى ذلك أن تاج 
القاس تأثر بالاراء والاهواء الذاتمه » وكذلك الول الشخميه والتقلات 
المراجية للممتحتين . ۱ 

وق هدا الصدد يقال إنه ظا يتفق سلبان فى حکہما على سعة ممینه من جات 
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ا مین شك أن لهذا أثرا ميا على التقوے ده الد التي تعد 
من صم الملیة التربوية والق بنبغي أن تكو بالغة الدقة والوضوعستة 
حتى تزدی إلى اضطراد تقدم العملية التعليمية لدى الطفل . لانه على أساس من 
اتاج التقويم يستطيع الدرس أن يدل من طرق ندريسه أو طرق معاملته 
للامذي » أو أن تمدل الإدارة المدرسية من عتوى الناعج الدراسية کا بستخدم 
التقویم فى علاج کثیر من حالات العف الدرامی » هذا فلا عن أن إطلاع 
لیذ السوى بصفة ستمرة علی‌مدیماعرزه من تقدم مدعاة إلى اضطراد التقدم 
والتحسن فى ا لاداء التعايمى . واذلك كانت هناك ضرورة أن یکون التقوم 
علية مستمرة تصاحب العمل التعليمية من آولبا إلى آخرها . 


بخطی۔ البعض حین يظن أن عمل الط إن هو لا عمل روتیی بتلخص 
فى [لقاء بشعة دروس داخل چدران حجرة الدراسة وحسب ولكر. الدرس 
الحديث بآ ن ارس آلوانا شی من الناشط العملية الدقيتة . فيستطيع أن 
يصمم الاخ ار ات ویضع القایس ال ختلفة کا فى وسعہ أن بستشدم الوسائل 
والطرق فة لتحلیل نتائج ما حصل عليه من معطات ونتاتج خاصة بتحصیل 
قلامذاہ ۔ وینیغی أن يحرى العديد من اتجارب التربوية فى طرق التدربس 
والمنامج » وق میدان علاج حالات الضف اتحصیل الى يصادفها » وعل وہہ 
دید ينينى أنیتوخی عط الدرسة الحديثة اموضوعة فیا يطبقه من اختبارات 
تحسیلیة لان لمذه الاختبارات أهية بالنة بالنسبة للتلاميذ أنفسهم » فان رد 
تقمن التليذ درجة أو درجتين قد يسبب له الشعور بالضيق والتلق واشمور 
۔الإإاحباط دافشل حماسم رانا فان الط ینبنی أن يل بانبادی. أو 
الس السلیة گقیاس‌اڈسی وأن يدرلشويمىخصائصوصفات الاختبا راتا جرد 


۳۹ 


ومن شان تطبیق ذلك أن بحصل کل باحث يريد قياس نفس الظاهرة لدی نفس 
الجموعة على تس النتاتج التی حصل علیبا هو . 

ولکی تمكن العلم من ذلك ينبغى أن یتدرب على تصمم الاختبارات 
والقایبس الجيدة وأن لے ين أنو اع الاختبارات ومن امروف أن سض 
الاخت ارات الجاهزة يمد جمداوالاخر رديًا . 

فا ھی إذن صفات الاختبار الجيد ؟ 

من آم مرايا الاختبار الجید أن يكون تاتا اطوزاه۸ وأن يكون صادقا 
نا وتمثل آول خطوات الموضوعة فى وضع تعریف دقیق واجراف 
Operational definition‏ مه أو القدرة التى يريد الم قیاسباق تلامذنه . 
“م تحديد المظاهر اللو كية لهذء القدرة فإن كان يريد قباس القدرة الحساية لدى 
تلامذته فته يحدد نوع الساوك العقلى الذى يظبر فيه هذه القدرة ء ثم یسم 
[ختباره محتویا على بعض مماذج من هذا الساوك على شرط أن تل مته الفاذج 
هذه القدرة الحسابية . ۱ 

تقول إنه عن معات. الإختبار الجبد أن يكون صادقا زاھ قا فيس ىو يعبر 
صدق الاختبار قدرته على قاس اأ وم أة.سأسه 
0 ما intended‏ وذ what it‏ فالاختبار الذى وضع قاس القدرة 
الحساسة لدى ااطفل لا یتہغی أن بقیس عرضا قدرة آخری #القدرة الخو بة 
مث . وقد يمدت ذاك عغوا حين يضع عمل الحساب إختباره تیاس القدرة 
الحسایة ويصيغ عفرداتہ سحخدما اسلوبا لنويا مدا »و بذك بنجح قى هتا 
الاختبار الطاب التفوق ف القدرة االغوبة ويرسب فيه خمفبا بصرف النظی _ 
عن در تب الحسايية تقسبا . 


۳۷ 


ولقياس عدی صدق [ختبار ما فاننا نارن ما يقیسه فلا عا بنبغی أن 

» ویغی آخر إن صدقإختبار ما عبارة عن درجة الارتیاط بین الدرجات 
الام التی سطبا وبين الدرجات الحقیقیة للسبة أو لقدرة الراد قیاسبا | ومن 
ذلك علا آن الإإختبارالذی یر ضع لقياس الذكاء مثلا يجب أن يقي سم ةالذكاء و ليس 
العلومات الکتبة بالخبرة. والتعلم مثلا . كذلك فى اليدان التربوىفإن الاختبار 
التحصيلى Achievemeuî test‏ الموضوع لقياس التحصيل فى مادة الحترافا مثلا 
لا ینیقی أن يتسمن من قاط السية ما يس إختبارا ‏ التدرة الترية ولس 
فى العرافا . 

ويمكن للظم أن يتا كد من صدق قياسه فيعقد متارنة بين الدرجات الى 
پحصل علا من تطبيق (ختبار ما فى القدرة الحساية مثلا ينتاج نفس ا جموع . 
من التلاميذ على [ختبار آ خر سبق وضعه و(ستمالہ واا کد من صدقه ف قباس 
القذرة الحسايية فان ادت المقارنة إلى شاه فى الدرجات دل ذلك عل صدق 
[ختباره ال دید ويعبر عن الصدق (حصائیا با یسمی معامل زرتباط الصدق 
correlation coefficient‏ بانەنلہ٢٦‏ ویکن معرفة درجة صدق الاختبار 
اسا عن طریق مقارنة نتاتجہ باحکام بعص التخصصین كالمدرسين گر النظار 
أو الأباء الذيرس يعرفون 321میذ ویمرفون الصفات الى یقیسپا الاختبار 
فم . و کذاك يمكن الحصول على صدق إختبار ما عن طریق متابعة التلاميق ' 
بعد تمل ته ele‏ ومعرفة ستقبل آداتهم ان هوق الاطفال الذين أدوا آداء! 
حسنا عسل إختبار فى الرياضيات ثلا ان تموقوا فى دراسایم فى الرياضيات ‏ _ 
ف الستقبل دل ذلك على صدق الاختار » وکذگ الحال فا يتعلق بالبارات 
#صناعية والإستمدادات البنية ء قإن جح الإختبار فى ینز باصحاب القدرات 


۸ 


لمتازة وظبر ذاك فی الاحاء الوطیی الفعل كان الاختبار مادقا 41 وسمی 
هذا لتسوع من الصدق بال دق ایی مالەب مون ×ط . 

دعلى كل حال لا یکنی أن یکو القیاس سادا بسل يثيغى 
أآيضا أن سكون ند ثابنا » لآنالثبات «لالطظله8 من مما الإتشار 
ا حید ویقصد شات الاختبار أن الاختیار نان تقس النتائج كلا أعيد تطبيته 
على نقس التلبيذ أو جموعة انلامیذ » فالاختبار اثایت: نبغ ألا یسلی نتائج 
عتلنة كلا أعيد تطبيقه . ونحن دتما تعظى تقتسا المقايس اثثابہ دون غيرها , 
لان القرد الذى يطبق عليه اختيار ثابت يشب دائما [لى نفس الفئة أو محتل داشا 
نفس ال ركن بين جموعته كلا أعيد تطبيق الإختبار عليه » فالتلیذ الدی بحصلعل 
الركر الأول فى فسله بالنسية القدرۃ اللغوية مثلا وفنا لاختبار ممین يحب أن 
بظل محتقظا چذه الکانة لا أعبد تطبيق الاختار عليه ء والالیذ 1 ۳1 
اٹای يحب أيضا أن يحصل على غذه الرتة كلا أعيد تطبيق الاختبار عله 

بات ذن يشير إلى دوب ات الدرجات الق پحصل غلیہا بجموعة 
عحسة سے الافراد عند تطبيق اختبار مسين علیہم على مرتين. متا جفوتان 
آو ]کی . 

والمتبع علیا أن يب عن مدى الثبأت سابل الإزتباط بين نتائج الإختبار 
فى عرتين متتالتین لنغس ا جموعة من التلاميذ وتسمى هذه الطريقة فى الحصول 
عل اباب رع ( إعادة الإختبار 4مطامه (The Testretest‏ . 

ر عن الحصول عليه أہمنا عن ط ريق سامل الإرتب اط بين حرجات 
تم الإختبار وتعرف هذه الطريقة بإسم طريقة القس.ءة إلى نصفين متساويين 
لمطاعص العط انا The‏ دتم ۱ ید السمة حم مقردات الاتعتبار نات 


۳۹ 


الاقام الزوجیة على حدة وذاتالآرفام الفردیة على حدة» وكلا زاد مقدار 
معام لالآر تناطأى ظا آقتر ب منالواحد الصحیح کازاد مقدار ثات الاختبارء 
و اظ أن معامل الثبات يشير إلى ثیات الاخاء و ممع ذأته ٠‏ غلى حون يشير 
معامل الس_دق إلى صدق الإختيار بالقاس إلى مسار أو عك آخر خارجی 
ولا بقیتی أن یکوناثیات بین ناج تطبیقین متالین در 
اجب أن یتوفر الثباتق سلملة من ا حاولات الى بطبق فبا الاختباو .. 
ومن امروف احصائيا أن درجة ثبات الإختبار تعتمد على مدی طعولہ 
فالاختار الکون من .وال واحد یکون آق یانا من الإختبار الکون من 
عثرةأسئة وهکنا»وتجدر الاشار قال‌آن معامل ار تباط بات | لاختبار « بسی و حد 
Reliability correlation coefficient‏ صححأق ما لدمایکونالایات كاملا ومطلعا 
ولکن‌ھنا التیاتالکامل والمطلق لا مک الحصول عليه عليا فى البحوث الحقيقية . 
ويكق أن تبلغ قيمته هر أو هر » وینیفی أن يشير الم إلى درجة 
بات الاختبار كلا طبقه » وذاك ليان مدى الثقة الى عکن أن تما تاج شل 
هذا الإختيار. 
وق حالة تصمي الإختبار ينيغى أن تكون أسئلته متجانسة عدممدءعهدهاة 
من حيث مدلوفا ومن حیث القدرات والمیات الق يراد بااختیار قاسا 
فالإختبار الذى يحتوى عل مفردات تتضمن علیات مع وط رح وضرب وقمة 
يكون آقل تجانسا من آختبار آخر تدور أسئلہ حول سائل باقع" ق 
ولإيحاد سامل الثيات أيضا يمكن تصميم صورتين متكافتتين ومتوازيتين 
قاس قدوۃ عة و عکن تطبیقما مما تقد بر مدی بات کل منبما ٠‏ وٹسعی 
ذه الطريقة بطرینة الصور التکافة ومرن بمزی‌زرمیی رتفد هذه الطر تة 
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امعم عندما يريد أن يعرف أثر تح ر بے ما على تحصيل تلامذنه فيطبق آحد سور 
الاختبار قبل التجرية وا“اخر بمدها ثم بوجد لف رق .و عکن استندام خذه 
#طريقة أيضا فى حالة تقدیم وسائل لعلاج بعض !اصعویات أو اش کلات » سيك 
يطبق أحد الصور قبل العلاج والاخر بعدہ ولهذه الطريقة فوائد حكثيرة متا 
أن استخدام أسئلة جديدة ببعد أثر عامل الذاكرة وآثر او أو التي الطبیعی 
ف الاجامات والسيات . 

وبالرغم من أن طول الإختبار يتتاسب تناسيا طرديا مع درجة ثياته إلا 
أنه من الناحية التطبيقة یقیغی أن يكون للاختيار طول ممقولا لآن الاختبارات 
الطويلة تدعو إلى اللل والتعب وتستنرق وقتا طويلا . وقد يؤدى ذلك إلى 
عدم تعاون الابيد وفتور (هامه 1 

وعل ضو. معرقة مدی ثيات الإختار يمكن العم أن یسل فيه أو زید 
من عدد مفرداته أو ينقحه وقد يحذفه-كلية من مجال التطبیق .وتطبيق أختيارات 
خی ثابته قد یودی بالمل إلى فاد التارتات الى ہمقدھا بین تلذ وآخر أو 
بین وعة-من التلاميذ ويجموعة آخری کا قد يؤدى الى قول أو رفض الفروض 
Hypotheses‏ النى يضما الدرس بغية التحقق موزوںزوننم من صنبا » وعلى 
ذلك ؟نه إذا آراد أن يعرف القروق التى ترجه إلى عوامل دراسية معینة أو 
إلى بینات اجئاعية عكفة کان بريد أن بقارن بين طریقتین من طرق التدريس 
أو بن أطقال یمن [جیاعتی لفن امح هذا غير ممكن لیا . و تتطلب لد ود 
فى استخدام القایدن النضبة و تربوية سواء فى تطبيتاتها العامة أو فى تعطیتبا 
من أجل الحصول على دربة ثياتها أن يقوم ال بضبط ( عم :اهمه ) العواعل 
ای انحيطة بانتلیة أثنا. آداثه الإختبار ومن أمثلة هذه العوامل لیات 
الى يقدمبا له شارا طریقة حل ال ختبار » الزمن وجدوده » الما الشخصية 
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أو الساطفية بين اللەلم و تلامذته أو پینه وبين أفراد العينة التى جرى علیا اختبارہ 
6 یلنی أن يسبب فى شرح تطیات الاختبار مجموعة يبا بترك آخری : عل 
حين یندم شرحا مقتعنہا مجموعة ثالئة . كذلك ینینی آلا یتباون فى ازمن ادن 
للاختبار عند جموعة ویتشدد مع آخری . 

أما اللاتات الماطفیة الى تقوم بینه وبين مختلف فتات تلامذته فیجب أن 
تكون موحدة وأن ينلب علیہا طابع الود والتعاطف . 


ويجب أن يضع فى الاعتیار أن عوامل مثل التنهرات الجوية والضوضاء الفديدة 
ودرجة الحرارة والرطوبة وغیں ذلك لها آثر كبير على مستوى الآداء فى 
الاختبار . ويلاحظ أن سالات امرض الفاجی۔ واعب والإرهاق والتوتر 
والطلق التفسى وكذلك ا برات السارة جدا وااولة جدا والی قد یکون ص ما 
لیذ قبل الإمتحان مباشرة تؤثر على آدائه فيه ء 

وقصارى اقول فان الإختبار يجب أن يماد تطبيقه تحت روف معيئة 
موحدة من اشاحية الرمنية والكانية والنفسية والاجياعية کا بلاط 
ضرورة توحید شدة الدوافع ودرجة إثارة أعتّامات اللامذ ‏ وذلك حتى 
لا پختاف أنتباه اللاميذ فی موقف قاس سین عنه فى آخر . وأخيرا ری أن 
بعاد تلبیق الإختبار على فزتين متباعدتين: بدا معقولا بحیث لايكون هذا اليعد 
طوبلا جدا أوغسير! بدا انه فى حالة طولامدة يحدث نموطبیعی وتلقائی لندرات 
الطفل راہ ء وق ال فصر هذه القترة لوبومكمة یحتمل أن يقل 
تلد متذکرا اجاباته فى الرء الأول 5 يععلى نفس هذه الاجابات فى ار 
اثائیة ء وبذلك ترتع حرجة ات الاختبار درن آساس من واقع ا ڑختبار 
شسته. 


وإذا توخی الم هذه الملاحظات فإنه ولاشك سوق بصن کثیرا من 
الرضوعية والدقة على التایس التى يمتكرعا ہو أو التی یقوم بتطبيتبا على 
تلامذته » وعلاوة على توفر عنصر الم وضوعیة ف الاس البق علی عذا الحو 
فإن فيه قرصة لوضع مدا تکافز الفرص والساواة بين التلامیذ موضع التنفيذ. 
والمل ای يتل جہدا فى هتا ا مدان لاش كأنه دوس مبتكر وجدير تقدیر 
الإدارة ار بو الماصرة ولا شك أن هذه البادی۔ تتطيق على القباسوالتقويم 
لتربوى وخی التريرى فبى تنطبق ق ا مال الصناعى والبی کا تعليق ق بجالات 
بلاج اللضی سرت يتطلب الملاج التشخيص الدقیق تام عل ساس تطبيقالادوات 
القاسية القلنة . وسوف تقدم لك ق الفصول المتبلةمن هذا الکتاب شروح] 
عن كقية تطمیق الڑختبارات تیا فنا بیحلنا حصل على تاح موثو ق ہا 
ثم نفقل إلى کفية هسیر أو تأويل درجات الاختبارات أى معرقة سناعا 
ومغوا اها و مدلوها النقبی والعقلی والاجماعی والتربوى والنی . 
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الفصل ال ابع 


صفات الاختار ا جد 


يدف الاس اتفی تصرف على قدوات الافراد الخاصة وذکامم العام 
ومواههم واستعداداتہم وميولهم المبنية والدراسية » وذلك یقصد تصليقوم إلى 
بجوعات متجانة أو من أجل تؤجيههم إلى أنواع العمل أو الدراسة التیٰ 
اسب و قدراتہم ء و کناك يستخدم القیاس التغسى فى مدان التوجيه اللربوى 
Educational dame‏ بقصد توجيه الطلاب إلى أتواع الم ا حتافة التى 
تتوافق وما لدهم من قدرات واستعدادات والتی يحتمل أن حرزوا فيا ا کر 
درجة مكنة من النجاح . ويفيد القیاس العتلل فى علیات اتوج مه المبتى 
منم اس‌نایی۲ حيث تناح الفرد غرمة تحقيق أ كير قدر من الانتاج 
ومن التکف . ۱ 


+ ولاس آسس ومادی, لا بد من وافرعاء من بینبا أنه يجب أن یکون ‏ 
قیاسا موضوعيا مجزیم‌زژن بسنی ألا بار بالسرامل الشخصية للختر کارانه 
وآهوانه الذانة ومول الشخصة وحتی تحزء أو تعصبه » غالمو ضوعة تى 
أن نمف قدرات الفرد کا هی موجودۃ فلا لا تریدها أن تکون . 

ويستخدم القاس كثيرا عن الادوات والالات والاختبار ای اللفظية 
والعملية ا اعِة والقردية ء إختبارات اسرعة واختبارات الد .. الح . 

ومن آم صفات المقياس اليد أن يكون صادةا ڑاہ٢‏ وآن يكون ثانا 
اماه فا الذى نتصده بالسدق رابات ؟ ۱ 


٤ 


الصدق ۷١۱:۵۶۶‏ 
شمد پالسدق أن بيس الإختبار غلا الق-مدرة أو السة أو 
الإنحاه آو الإستعداد النی وضع الإختبار لشاسه» أى بقیی ملا ما يتصد 
أن يسه . 
tlre obtained fes ëszores correctly Imessore‏ كمطة .ت۸معہ( Validity‏ 
the verisble they are supposed to messurc. )3(‏ 
قالاختبار الدى وضع فقياس القدرة الميكاليكية مثلا يحب أرى يقيسبا فلا 
ولا یقبی قدرة أخرى کالڑکا۔ مثلا ققد حدث أن يضع السیکولوجی [ختارا 
لقاس القدرة المسابية مثلا ولكنه قد سیخ مفردات الاختبار أى آستاته 
عدم في لنة پالدة السموبة والتعقيد فيصيح بذلك اختبار! لفدرة النوية ء 
ولس المسابة لان التليذ التفوق ف الشة سوف يتمكن من فيم الإختبار أما 
الشيف فيا فإنه لن يتمكن من له بصرف النظر عن قدر المسابية » ولذاك 
فلا نثق فى النتائج الى بحصل علییا من مثل هذا الإختبار . وهنا نتماءل كيف 
عکن إيحاد ساملالمدق ؟ يعبارة آخری كيف يتا كد الیاحك من صدق 
[ختباره ؟ 


طرق اخصول على صدق الاعتبار : 

هناك وسائل متعددة الحصول على صق الاختبار » فيمكن !ا حصول لعل 
صدق الإختبار تطیق [ختبار آخر يكون قد سيق تطبيقه وا كد من عيدقه » 
ویسمی حذا الاختبار الاخ باحك موزیمبین الخارجى م نقارن در باتانحك 
پدرجاتالاختباروتحدد ق الصدق ارف باسم معامل إوتیاطالصدق رنزفزاۃ٢‏ 





)1( English EH. 8. and مه‎ CG. Eaglish, Acomprechensive 
Dicdiouary of psychological and ٭ مطمع‎ analylieal terma , Longmans 3958 ۔‎ 
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أمعتمتااعمه :جدونادنددہت نا درجات الاختار نمس ا جموعه من الافرا 5 
و ین درجاتہم عل احك فإن كنت درجاتہم منشایة أى إذا كن هناك مايل 
إرئباط كير جل ذلك على أن الإشتيار الجديد صادق فیا بیس . وعناك آنواع 
عتلفة من الصدق متا 5 
سے - صلق أكشمون Corent Validity‏ : 

وسم أيناً المدق العقی رائونلہ اممتهم1 وفه نی الا کد مس 
ثيل جيم الموائف الق تبدو فیا القدرة المراد قاسبا . ویصلح هذا النوع من 
المدق فى (ختارات اسل موہ زنتمۂ ول ذلك عمل تطیل للواد 
اراد قاسبا ثم أذ عینات مثلة الساوك النی تظبر فيه القدرة ووضمبا قى 
الإختبار وعل ذلك فالأ كد من صدق [ختبار مانقوم بدراسة مفردا> لمعرقة 
مدى تابا القدرة اراد قاسبا . 

ل - الصدق التنيؤى Yalidit,‏ ۳۶۵014۲0 : 

ومؤدى ذلك النوع ژننا نطبق الإختبار ثم تتابع ساوك اضر فا بد ذا 
طبقنا (ختبارا ما لقیاس القدرة اليكانيکة فاضا نلاحظ آناء الضر فى میدان 
العمل الميكانيى فإذا (هق مستوى عله وتناجه وستواہ على الإختيار دل ذلك 
ص آن‌الرختبار صادیء و سم ىهذء الطر یه النَدِمة The fblloy ۰ up-Method‏ 
لاتا تتقبع فبا أداء الفود القعل فى جال القدرة اراد قامپا» وهتا تحت عن 
مدی [قاق الدرجاتِ مع اتحصبل ف ا سل Future achiever‏ . 

Concurrer validity الصدق التلاژمی‎ -۳ 
A 0 of the correspondeuce betwen tes! resnlis and the 


present status or classification of indivelusîs, farm of empiricel 


٦ 


اتیب (۱). 
ويثيبه الصدق التتیوی ولکن بختلف عنه فى أنه قحالة الصدق اللازمی بطق 
الاخجار مع اممك فى وقت واحد عل يموعة من الآفراد أى عل جموعة من 
قال لى الذین نمی مقدما تموقهم فی الل » فاذا كان المامل المتفوق فى 
عه سفرفا أیعنا على الاختبار حل ذلك على أن الإختيار صادق » وتسمى هذه 
الطريقة أحيلنا. بل J‏ ا الین The present orployee ır etd‏ . 
وحيث أن کل من الصدق التلازمى و الصدق التنبؤى یقوم على التجربب 
غانه كثيرا ما یشار إلى هذين النوعين بإسم الصدق التجربى أو العملی 
Empirical validity.‏ 

اقحلف Criterion‏ : 
فى حال الاعیاد على الس دق التدوی Predictive validity‏ ق تصمیم 
الإختبار فان الياحث یعتمد على بسض النتائج» هذه النتائج قد تكون [نتاج عامل 
من الممال فى مصنع من المصانح ء وقد تکون استجابات المريض لوح معین من 
املاح الذی یتلفاہ ء أو شعور الفرد بالرضا بعد أذ نوع من الارشاد النفمى 

چەنتقع تہ . واحك ما عو إلا مقدار سین من هذه النتائج . 

قافا أرادتشر کا معينة من‌شرکات بیع اللاقشة واللاہس ئثلا :بین عد من ' 
الباعة الممتازينء تابا تأخذ مقدار ما يديع كل منم کاساس القدوۃ فى فن ابيع . 
وقد تكون مدة التجريب هذه ستة شور أو أ كير . وإذا اققت نتيجة الیم 
الحقيق مع ناج الإختبار الذى استخدم لقیاس القدرة على البيع » دل ذلك عل 
أن الاختبار سادق . 


ولكن السك بهذ المی یصیح عحدودا : وق الواقع لاعثل إلا قدرة الغرد 
)١(‏ الرحم السايق English.‏ 


فك 


على بيع الأقشة نط ولامكن أن يدانا على در فى بیع أثياء أخری مل 
۱ ما کنات الضمیل أد بوالس امین . كذلك فان تجاح البائع فى عماية اليبع قد 
برت على الکان نی خمص کیم فيه . فاليائع فى عمل مثل عیبر ی 
مخاضعن البائع فى حى شعى. كذلك تتدعل فى نتائج هذا ا محك نوع الرضاعة 
الى ينيما الیائم » فبيع الحرار والاصواف بختلف عن بع الخراف والأسماك . 
بل أن كثرة اليح نضا ليست داتما فى صالح الشركة أو الؤسة › فكثرة 
الالاح فى البيع وإغراء الزب ون بشده ء والیم بالقد أو باتضیط 
High preaseure Sale‏ قد يشر بعد ذلك بسمعة الؤسسة . 
وهناك نوع آخر منالمہکات غير النتائج هذه. هذه المحكات تتمثل ف اتد رات 
أو الدرجات معتومع rating or‏ فاختیارات الاہتہ داد Tests‏ عن تاوق 
حمل عل صدقبا عن طريق الدرجات اق عمل عيبا اللامیذ ف المدرسة 
واختبارات الندرات الطلوة فى الصناعة تحصل عل ممدقبا عن طريق تقديرات 
المشرفين عل السال ولكن يؤخذعلعذه المحكات أن المشرفين فى الغالب لی غرن 
شخصية الال الجدد » وكذلك لان هؤلاء المشرفين عنطفون فما بيهم فى تقدیرمم 
شخصالواحد. والسيبق إخحلافتقديراتالمشرفين ہو تدخ لالعواملالناية 
ف التقدر .وط ذلكغاذا شل إختبار ماف انبر تدر سین فانالافستطيع أن نمم 
ن لها بقع الب » هل فى النقدر آم فى الإختبار؟ أو هل ق ا مك أم الإنتبار؟ 
predict a rating, 11 is hard to say whether‏ ما wher n test fails‏ 
This is fhe fault of the test or of the rating. ()‏ 
وعندما نتخدم أختباراً آخر قدم كنوع من المحك للاختبار الجديد ه 
شلا الاختبارات الجديدة في الداء تمارں نتائجها بأحد الاختیارای الندعة 


gag raa 


00 با للعساومن رن‎ J. متفه‎ of اهوم‎ testing. 


الموه فى قاس الذكاء مثل اختبار ساتفورد- يليه :8156 ۰ مامت . 

خی الاشتبار الجديد الذی سفق مع اختیار سانفورد - ييثبه » سفق سه فيا 
يقيسه کائنا ما کان ء وقد لایکون اختبار سانفورد - بيفيهمقياسا ستتا الذكاء . 
وح إذا هق 2 اختبارات :لقاس الصاب قإن ذلك قد لاینی شيت إذا لم 
يكن هناك مقیاساً لإستجابات الفرد الت یتصد با [ظبار تشه طبر مرعوب فيه 
أى اختار المات الببرافه والمرغوبة (جتاعیا ورفض السيات الغفير 
مرغوب فبا - 

: Construct validity یاصدق اافخھوم‎ 

یقصد بصدق القبوم تجاح الاختبار فى قباس مة أو قدرة معينة مثل الذكاء 
أو الانطواء والانباط : ويتوق'هذا ادوع من الصدق على مقدار مانحمل. 
عليه من معلومات عن هذه السمة وخصائصبا ومکوناتها . ولإثيات صدق اتتهار 
ما طیقا لهذا القبومق الصدق يمكن تطبيق منہج التطيل العام ونەواعد* ‏ میمعت 
امرفة تشبع الإختباريالماملالذى بقیسه. كذلك يمكن إستخداماختبارآخر یکون 
قد ثبت صدقه فى قياس نفس السءة مم إ ماد معامل الإرتياط بین هذا الاختبار 
القديم والاختبار الجديد ء وق هذه الحالة يعرف الصدق باسم الصدق التطابقى 

۱ ( Congruent validity . 

وق الغالب ما يقس هذا اللوع من الصدق محة فرض من الفروض الطیة 
كان تفترض أن الذكاء ينمو تقدم "طفل فى العمر ثم نقیس هنا القرض عن 
طريق تطبيق الاختبار فاذا وجد أن الذكاء فلا بر تفع بتقدم الطفل فى العمر كان 
الإختبار صادقا . وحی عتدما تجخدم اختبار آخر كحك للاختيار الجديد » 
وحنى عندما تحصل على درجة [رتباط عالية بینم ء فان ذلك قد يمى أن الإختباو 
ا مدید ما هو إلا صورة من الاتتبار القدم ولس له أى ميزة تاز با عنه ۾ 


۶:۹ 


ومن ثم فابتكاره لا مبرر له ء مادام الاختبار 'لقدیم يؤدى نفس الوظيغة . 
آما تہج لتحيل لعامل شا الاشارة له فانه عبارة عن منہج (حصای 
لقاس العلاقة بين معاملات الار تباط ای لقیاس الملاھ بين وعة من‌الاختبارات 
کا تل هذه الافات فى شکل معاملات ارتاط . ولعل دراسة من هذا التوع 
تطبق عددا من الاختبارات عل جموعة مہہ من الافراد > ثم توجد محاطل 
ارتباط کل اختبار ببقية الاختبار'ت الآخری . غاذا وجدنا أن متاك ارتباطا 
عاليا بین اختبارن فا ااذی یعنیہ ه.ذا ؟ مت هذا و جود سمات ۔شتر کہ ون هذين 
الاختبارين > ومن ثم کن وضعوا تحت مة واحدة أو عامل وإد 
ليا معا . 
ناذا طبقنا لاله اختبارات تى المع «لطرح والقسءة ووج دنا أن هناك 
معاملات ارتیاط عالیۃ بين هذه الاختبارات وساملات ارباط منخفضة یبا 
وین الاختيارات الاخری مثل إختبار المفردات! والحجاء ومعرفة أضداد 
الكلات » استاتجنا من ذلك أن الاختبار:ت الثلاثة الأولىتقيس شيا واحد! کن 
[طلاق اسم عامل واحد عليه وليكن د السامل ا محسادء .ومعتی ذلك أن تطبيق 
منہج اتطیل السامل يؤدى إلى تلخیص المات أو القدرات الجزئية القردية 
وتجميعيا فى عوامل قايئة ولكنبا كبيرة ق عتواعاء مت تثمليا مء ` 
ومن بين الطرق الستخدمه لإيحاد صدق الاختبار تما لصدق القہوم الا كد 
من مدی تناسق وتكامل وتوحيد وحدایهای مغرداته. عش ات كد می‌آن عقردات 
الإختيار تکون كلا متناسقا مترابطاً . وق هذء ال3 تستخدم الدرجة الكلية 
الاختبار كىك له . ولذلك نحمل على الدرجات الكلية الافراد المينة وعل 
أساس منيا نصنف هؤلاء الافراد ونأعذ ملا ۰/۲۵ التى حصلت على أعل 
اادرجات ثم ال ۲۵ / من الافراد الذين حصلوا على آقل الدرجات + وتسی 


امجموعة الو ی باجموعة لیا وامجموعة اثائیة بالجموعة الايا ء 
ثم قارن آداء كلا عن انجحمسوعتین على كل سال من أسئلة آلاختب۔ارے 
وإذا قشل السؤال فى ایز بين المجموعة الدنيا والمليا ء أى إذا شل 
فى اعطاء نة جاح من أقراد امجموعة العلا أعل عا يعطى من آفراد ا جموعة 
الدنيا ء دل ذلك على عجره عن امین ہین ہاتین ان رعتین وبال .الى على عدم 
صدته » ومن ثم وجب حذقه أو تمديله . 

ويمكن أن فوجد معاملات الارتباط بين كل سؤال وبين الاختار كله ناذا 
كن ال يرتبط ربا سقولا بالاختبا ر دل ذلك عل صدقہ وإذ! م يرتبط 
کان غير صادق . ۱ ۱ 

وق كث من الاحان مأ یقوس الاختیار الکلی عدداً من الموامل الجرية 
أو العوامل الفرعية » فاختبارات الذكاء مثلا تھیں آمورا مثل الملومات الیامةء 
الاستدلال االتوی » الاستدلال المسانى ء وهكذا دق هذه ا مال يحب أن برتط 
الاختبار النکلی یکل من هذه الاختبارات الجرئية الكو نة 4 ۔ 


ومع القسلي بأن التناسق الداخلى الاختيار ينی أن کل سزالمن آستله سيق 
تقس الطريق الدى سیر فی الا رككل » کاآن کل سال مب نض الأشياء ا رما 
الاعتار ككل.. إلا أن التتاستق الداخيل لایمی ا كبر من التجانس فى تكوين الاختار 
والتسانس لا يمت لصدق » ولذلك فتحن فى حاجة إلى براحين خاربية تئیں ال 
الساوك الفملی المفحوص وتوضح اتاق هذا السلوك ال مع نتم الاختار ۔ 

ويمكن التحتق من صدق [تار ما عن طريق (جراء التجارب ہ و لقرض 
. اتتا إزاء تصمم [ختبار لقاس ظاهرة ا وق ء فا علدا إلا أن نصمم هنا 
المتيأس ثم نطبقه على عدد من الافراد ونحصل على درجاتهم عليه ء تم ترس 


2 ۔ يا لا ني 


اقف عيية سیه تیر فيهم ا وف ثم نطبق عليهم الإإختبار فى سال الخو 


6١ 


التجربىهذه: ناذا ارتغمت درجاممم دلذاك‌عل‌آن الڑختبار صادق نی قاس الخوف. 
وبلاحظ القاری, أن صدق الفبرم معى معقد وق الواقع يتضمن كل أنواع 
السدق الاخری ء نبو ش.ه الصدق الا :وی واللازی وس بات 
من شطواته ومعانه . ۱ 
وصدق الضمون کا يقول كرونياك عبارةعنتحلیل معانی درجات الاختبان . 


Cousîruct ۲۶۱10) is an angiysis of the ıreaning of test 
۵۵ت‎ in ternıs ۴ psychological concept (12 


وعنا قد بيدا یاه باخیار سین وللکتہ يريد أن يفم مناه ومداولہ فیا 
افتل » وقد بيدأ نہوم معن يريد أن يصمم إختيا رآ سینا لقياس عذا البو م 
( الاكاء مثلا) . فى حالة الصدق /التتبؤى يتقرر هنا السدق عن طريق يحربة 
واحدة ء أما فى مالة صدق التکوین فاننا تحصل على مرلو مات من اللاحظات 
الط والاستدلال وستى الخبال .یال ات يعمل عندما بفترض أن مفبوما 
معيناً ستول عن نوع مسين من الاوك وعلى ذلك فبالاستدلال يقول ذا كان 
الآمر كذلك فان الناس آحماب الدرجات نله عل هذا 1 تمل أن 
eR‏ ا اوق ٠‏ م بحری تجرة وإذا مسق ذلك 
فان تضيره یصسم تة 1 

ولكن ام ويد رن ؛ فإنه بغي من فروضه . إن صدق 
التکوین يشبه علية تكوين النظریات العلمية,فى العلوم الطبيحية » تملك المملية اتی 
تيدأ بالاحساسن بوجود مشکلة ثم فرض الفروض لود ا ثم إجراء التجارب 
احق من صحة هذه القروض أو من يطلان, ا ثم تحويل الفرض لزید إل 
نظرية عامة ۔ 


ارج کاب Crenbach‏ )1( 


oY 


و مکن نیز ثلائة خطوات فى علية إثيات صدق التسکوین : 

و [قتراح للفاهم الى تعد یو له عن التا. فى الاختبار. وهذء الخطوة 
عارة عن خیال يات المبتى على اللاحظة أو الدراسة امتعلقیة . 

٠ testabls hypotheses اسقاتاج فروض عکن قیاسبا‎ - ٢ 

من النظریة الى تۃضمن هذا الفبوم . وعدم خطوة منطقة بح » والروف 

أن هتاك فروضا لا یمکن خضوعبا قباس ولکن القرض العلی عو الذی 

۱ بخضع القاس . 
-- [جراء التجارب أو الدزاسة ا حقلیة یاس هذه الفروض . 

والواقع أن صدق الدکوین یستنید من جميع الدراسات اتی مجرىعل الإختبار 
وعل الجموعات الى يطبق علیہا ء ويمكن أن نقبین الممليات الأتية  :‏ 

و - فص الفردات المكوتة للاختار » وذلك لمرقة الفردات المالة 
ور الصالحة وإعرقة اتفاق الفردات مع الفط المضارى اانی يش 
فيه التحو ص . . 

۷ - لاد معامل الارباط بین الاختبار وین عك عمل عارجى شل . 
النجاح فى مبنة معینة . ۱ 

۴۔۔ یعاد سامل الارتباط مع إختبار آخر ء قاذا كان [ختبار الم 
الیکانیی ملا برط إرتياطا عالا باختبارات الذکاء العام فلا داعي إذن أن 
نسمى هذا الاختبار باختیار الفہم الیکانیک أو الذكاة اليكانيى پل الاجدر أن 
یسمی اختار الد6. العام . 

٤‏ - إيجاد مء امل الارتباط الداخل بين مفردات الإختباو والدرج 


الكلة لاخ ار . 
4 سب دراسات لجاعات ومقارية عذہ اخاعات » مثل النساء وال يخال أو 
مکیار والاطفال انار . 


۳ھ 


وس تراءة أثر الملدج آو التعام أى اتبرب على درجات لاختار 
۷- دحراة شات درجات الاختبار » وسرغ ما حدث عن نا يناد 
ارق الاختار . 1 


5 الق الظاهر یی Face Validitr‏ ۰ 
بطلق على الات تار صفة ااسدی آحیانا إذا کان يدو ظاعر ر با آنه مادق » أو 
إذا ن سهل ااستیال ء ومقرى الظبر ء آو بدو معقولا ء ولکن هذا آلصدت 
لا مأخد به ولا بد من توفر الصدق اتجربی . فلاخت ار الذی بدو مکوتا من 
مفردات صل بأل:نیر امراد قیاسه من جرد اللاحظة العابرة يوصف پالصدق . 
عواضم أن هذا انوع من الصدق آضف أنواع الصدق بل لايكاد دكون صد 
عل الإطلاق ۔ 


فالاختبار الصادق صدتا ظاهربا أو سطحا ء سوق أعين الاس أنه صادق 
أى آه يعاق ما براد قاسه » و تق الترض الذى يطبت من أجله . ويفيد هذا 
النوع من الصدق الظاهرى فى 1 كتاب مفة الاحوص زا اعه بأن الاخ ار 
سق يتس ما مراد قاسه » ولذلك باون مع یات . فاذا أردنا [ختبار 
القدرة الحسابة لدى بس الال الکانکت حب أن تقناولااسائل بض ا لعلو مات 
الكاليكية تى دنم به هؤلاء المال ۔ ولكن الصدق الظاعری لا يضمن ترفر 
المدق الوضوعى ء تقد بردو الاخت. ار صادقا فى نظر ا اس و(۔کن تکعف 
تارب مندیق الآخری جوناع‌نله۷ عن عدم صدقه . 


۱ اا 
کے اوو Objectivity‏ : 
يقصد يال ومدوعية التحررمن التحیز أو التعصب ء وعدم [دخال العوامل 


غ6 


الشخصية فا :مدر البادث عن آحکام . وعی ذلك مم الذی حرق ز-! طق 
باثان اختبارا موضوعیا ؟ - 

لاملے آنیما سوف بحملا عل نف النتاتج إذا كان الاختبار مر توا 
موضوعية عللقة . ومعنی ذلك أن الیاحث الوضوعی يحب أن بلاحنظ نفس 
الوك ء وأري يسل ملاحظاته أولا باول حتى لا بتار استرجاعه بالقسیان 
أو اطا ء وأن بقدر الساوك مما نفس التواعد ه 


والاختبارات الى يطلب من المفحو ساختبا راستجابة واحدة من عمدد من 
لاستجایات تسم اصعلاسا بل ختبارات الو ضوعية ماممة نەۋا دومن[ 3 
ذلك اسئلة'تصوابوا تطأوولو؛ .ونم وأ سسلةالاختیا المتعددمه تمطمع 1م211 
وذلك لان جميع المصححين يستخد مون مفتاحا واحداو يتقسقو ناما فيا حصاون 
من تتاتج . وعلى السکس من ذلك فان أمثلة ااضال أو اختم.بارات القال 
قاعم ومووط رك فرصة كسييرة للاختلاف من ااصححین . ولکن 
باستخدام التطیات الدققة عکن جمل (ختارات الاستجابات ۳ موضوعة 


إلى حد بعد . 


الهَا.._الرقى ۲ etric‏ ومطعجوط تحصلة» عل مديرات رقية لجاب 
واحد ورد من جوانب الساوك . ويرجع ذلك الى 'فتراض ورندبرك 
E. ٠٢ Thorncike‏ آر- - کل ما بود يوجد عقدار وما بو جد ععدار 
مکی 1 - 
if exists in sons aE, and if 1 exists‏ ,عادنی a thing‏ ]1 


hı tor: e اتمه‎ it cav be measured. (1) 


سموسيي 





ارجح سایق Gronhech,‏ وز مرن {f‏ 


مک 
00~ 


ويتضمن هذا اقراض ا آخر عو أن السيكلوجى یتعامل مم أشياء عندما 
يتيس ظاهراته . هذا الثىء له عناصر متميزة أو سات .دميزة وا وج.ود 
حقیسق » ومن أمثلة ذلك الذكاء أو الخعرة الميكانيكية ولكن عليعا توجد هذه 
«الاثياء » تادر ماو . هذا الاجاء سید أساسه من العلوم الطبيعية 
التى لعف موضوواتا باستخدام الارتام والق کدنا عفاهم جردة مثل الوزن 
| أو للجم أو کٹا الملاقة اطول موجة سینة . 


آما,الاتجاہ الثافى فى القياس فو الا باه الوصق 6 اعونای0ط وع انی 
بسطی صورة وصفیة عن الفرد الذی نقیس قدراته أو سماته . وبشار إلى هذه 
الاجا الاخ جاسم الانجاه اله أترى باون مە نمەە ود » فال‌کلوجی التأبرى 
يمنش أن فوم شخص ما تطلب ملاحظ ماس يبحت غن الامورذات المی 
والدلالة أو ایح الخاصة بشرح ما استتلق من سلوك القرد » يحصل على هذه : 
للقاتح بای طريقة عكنة » ویکامل أو يفوق بین ما بحصل عله من ءءلومات 
لك یسیدیا فى صورة انطباع عام وکل عن الشخصية . وعل ذلك فلا يمن 
بدراسة کل مة على حدة » ودراسة کل سمة عفردها لا تقتی عن اانظرۃ الكلية 
الاجمالية الشساملة ء واعتبار الشخص ككل . فالسیسکلوجی التأثرى لا یتم يك 
مأ للك فرد معين من قدرة بعيها. بقدر ما يرتم بكيفية تعرير المفحوص عن قدراية, 
وک من الأخطا يرتكب » ولاذا برتكب هذء الاخطاء ¢ ' 

فأذا آراد سیکاوجی موم بالقياس الرقى أن يعرف خلفیة شخص مسين 
Hecker‏ فا عله إلا ان یطبق حداستخارات تار ایا متعضدملا کرام 
اتال پر با ناس‌رالی تزثرعل نموم .على ذلك فيسأله هل کستت صب .امن 
صبان اکنا ؟ مل گنت تقوم دور العائد في العسكرات ؟ 


۹ 


وى سل خده الطائفة من الآسئلة سوف يصحح امتجاباته و سپا كدلالق 
على اعتامه.بالرياضة وا خيرات القیادیة . 

أما التاتری فإنه سوف يطلب من الفحوص أن يكتب متالا عن تارجم 
حياته » فیطلب مه أن يكتب قصة حاته . ومن خلال هذه القمة سوف رى ما 
هى الامور التی يعتبرها المفحوص ذات آحیة فى حاته ء وما هى الانقعالات 
انق صاحيت جريات حہاتہ أو الانضالات الثى صاحت أحداك حياته , 
وا ثیرات ا حاضة الفريدةالتى مرت به تلك رما لا يحتوبيا استخبا را مياة اللظم. 
كدلك فان الاستخمار قد يحتوى على جوانب لا تردق الاستجامات الحرة” 
ذا الغحوص. 

ای الاتجاهين نمتنق ؟ الاجا الرقى الکی النظم أم الاتجاه الکلی التأئرى. 
لثر؟ لا شك أن اكلا الايجاهين مزاباء وصوه أو آوحه القوة وأوجه 
النقص أو الضف . والوضع الثالى أن تأخذ بكلا الانجاصین لان کلاها مكل 
لاخر ء فالیاحت فى حاجة إلى الرجوع إلى اشبرات ا.ندة من التدریں 
ومن العلاج ومن الاشراف عل العمال والصناع » وكذلك فى حاجة إلى معرفة 
الصررة الدققة والفائق الاحصائة ال.:مدۃ من تطبيق الاختارات. 

وتاضمن الموضوعية تحدید ااءمل المطاوب من العحوص تحدیدا دققا . فی 
الشال ااسابق فى الة کتابة الفحوص مقال عن تاریخ حاته ء کان الفصوص 
حرا فى اختیار الاساوب وءتوی الادة الى یکتہما عن تفه . أما فى سال 
استخدام الاستخبار فان الفحوص عله أن یضع علامة على کل نشاط من 
الانشعلة المدوتة فی الاستخار إذا كان قد مارسہا ملا خلال انس ستوات 
الاضیة ء ویذلك لا يدرك يمالا الحرية ا ردیة . فالاخیار النظم 
Tek‏ ۵٥ا58‏ هو الاختبار الذى یدمکن جيم لافحوصین من سیق رداتہ 
بنفس الطريقة . آما فى الاختبارات الاستاطة مثلا فان المفحوص يعلى بقعة 
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من یر وله حرية تفسيرعا 6 يشاء . اما قى حالة تنظیم السلوك أى الفشاط 
لوب فان لول الأقراد يميج مضبوطا وعکوما وبذلك نمكم عليهم على 
أسأس واح . 
ثبات الاختبار 
آما ات الأختباريا:انطهزإه۸ قیمی أن الاختبار ثابت فما يعطى 
من تاج فلا طبق الاختبار على نض ى[>موعة من الافراد فى م رتينءتلاحتتينكانت 
تاج متصا یق ما إذانانت عتطفة أختلافا كييرادل ذلكعلى آن سامل ثبات‌الاختبار 
خمف » وير عن سام ل الثبات! حصائيا عامل ارتباط الثياتبيننتائح الاختبار 
فمرتين تلاحختین. ويجب أن يراوح سامل الارتباط للاختبارٍ الثأبت ما بين 
باو يدو فاخا طبقنا ختبارا القدرةا ل كانيكيبةمثلا على جموعة من الال *مأعدنا 
تطبيقه بد حسوالی شبرین. على نض ا ئجموعة وق قس الظروف 
وكانت تنج متشابية عمنى أن امامل النی حمل على المركز الآول 
فى المرة الأول سحل أيضا ال رکز الأول فى آارة الثانة والذى حصل 
عل الركر ای ,قل عتنطا بے فى المرة الثایة ومکتا بالنسية 
المجموعة کلپا كانالإتبار ثابتا مات مطلقا ء ولکن هذا الثبات المطلق لامكن أن 
نحصل عليه علا و يكت ق نالب بدرجة سقو لةمنالثياتتتراوحاغالبابينبو» ۹ و 
ویر عن الثبات الطلق إحصائيا عمامل إرتباط یساوی واحد صحح ؛ ولکتتا 
إذا طيقنا الإختبار على الفرد أ كثر من هرة فإننا لا تحصل على تقس الدرجات 
فى كل مرة نا تحصل على درجات متقار ب وب أن يستتعدم الباحت عدداً 
معقولا من الآفراد فى علية تحدید ثثبات [ختباره . وبلاحظ أن الإختبار قد 
یکون ثابتا ولكن ليس من الضروری أن پکون عادةا لان الثبات عبارة عن 
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درج [رتاط الاختبار مع تضه ولبی من العقول أن بر نيع د الأختبار مع 
غيره ! کنر من ارتباطه مع ذاته . 

كيف یمکن [یجاد ثیات الاختپار 9 

هناك طرق عة الحصول على ععامل مثبات الاختبار متها مایل ند 

۱ طريتة إعادة الاختبار The Tet — Retest Method‏ حبت بط 
الإختبار عل تفس الجموعة من الامی اد مرقین متلاحقتين متباعدتين » ثم نقارن 
درجات ال ختبار فى الرتين ویستخرج سامل الإرتباط بینئ 4. 

وتمتخدم هذه الطريقة فى االات الى لا ےےل أن تار اة سوامل 
مثل الذاكرء والمران والتدریب - ویلاحظ أن الفترة الزمنية بين تطبيق الاختبار 
ف المرة الآولى ولثائیة يحب ألا تکون طوبلة جدا حرف يحدث و طبيعى 
لقدرات وميول وإستعدادات الفرد. ووشی ذلك على درباتہ » وجب ألا 
تکون قصيرة جدا حيث تتأثر الدرجات بعامل التذكر وهنا يعطى الفرد فى اأرة 
لثانية نفس الا-عجابات ال ىأعطاها فى للرة الآول . 


The Altern aie :م8‎ Mcihod . ik رة الصور‎ ) ۲ 

ق هذه 3111 سم لبا حت صورتان متکاقتن مت ۔اوبحت لقاس نفس 
انقدوة 5 سیا محاعلی تقس اتجمو عةء ثم قار ندر جات الاف را دعل ها" جن صورتین » 
فإن کات متشاببة کان تلارتباط ينها کییںا ومن ثم کان الا-تبار أبنا وان کان 
الإرتباط صغیرا كان الاختیارغیر ثابت . 

۲ ) عثروتة القاءة إلى ضفن Melhod‏ ألم — The Split‏ . 

فى هذه الطريقة یقسم الاختبار إل نصنين بطريقة عشوائية . أو باعذ 
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مقرودات الاختبار ذات الآرتام الزوجية على حدة وذات الارقام الفردیة على 
حدة ء بقارن درجات الأافراد عل مذن التصفین‌فاذا كانت متشاببة دل ذلك عل 
أن الاختبار ثابت » وتصلح هذه الطزيقة فى حالة ما إذا كانت مفردات الاختبار 
كثيرة الءددء ومن مزاياها الاتاصاد فى ار من الطلوب لتطبيق الاختیار حيث 
طن دفعة واح۔دۃ . والاخدار الثابت شه الطرة أو اسر 
الدرج ترجا دقیتا . 

ول جانب ضرورة توفر صفتی الدقة والبات للاختبار الجيد قانه لا ید من 
توقر ممايير × دق تقارن با الدرجات الى عمل علہا الافرادق 
اختبار ممین ذلك لان الدرجة الحأ م8 دا التی عصل عليبا السرد 
فى اعتبار مالیست فا دلالة فى حد ذاتبامولک‌یکون الإختبار مفیدا بمب أن 
یکون لدينا معايير تقارن يبا الدرجات التى يحصل عليها الافراد ويمكن اجباد . 
ممارير 9ختبار قياس القدرة اليكاتيكية ثلا عن طريق تطبيقه على عدد كبير 
جدا من المال الذین بمارسون فتلا أععالا ميكانيكية والذين اون هذه الہدة 
أصدق كثيل » فاذا حصل الغالبية المظمى من الما عل الدرجة. و مسين شلا 
استطمنا أن تقول إن هذء الدرجات ثل العامل المتوسط فى القدرةا كانيكية ی 
ومن حصل عل ا كثر منہا فبو ف۔وق لاتوسط ومن حصل على آقتل منبا فهو 
مترسط ؛ على أنه لاعکن معارتة درجه الفرد +ذه الطرععه “إلا [ذا کان متاك ' 
تشابه نه وبين و عة المقنين . جدەج دنهدن سلاو 

والشروض أن نکون ئل ٤۷‏ ناماو مم8 ثلا حتيقيا المجدمم الكلى 
الذى بجری عليه الاختبارات أى اجموعة التى وضصت معاییر الاختبار على 
أساسهاء تشابه من حیت تلسن والجنس والبئة والبيئة وغير ذلك . 

)جب أن يكون الاسجار الجود مقتنا فلا سس gla‏ 
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و دمن التقنین تحديد شروط تطبيق الاختہار حدیدا دقيقا وشت ججیع 
الم امل التی يمكن أن توثر ف الاج أى ضبط جيم العوامل الحطة بالفرد 
عندأداء الاختبارءوبتطلب ذلكآن تکونتءایات الاختبار مون عميافة1 Tel‏ » 

هى ااصلیمات التى تشرح لامفحوصين كيفة أداء الاختار . حت أن تکون 
موحدة.وعحددة فيشرح الباحت لمن يطبق عليهم الاختبار كيفية الاجابة على 
الأسئلة کیا يحدد الزمن اللازم لاداءالاختبار وصد نوع الافراد الذین يصلم 
الاختبار لقاس قدراتهم وهكذا . ويجب التحک فى العوامل النی تؤثر على تاج 
الاختار مثل الاضاءة والتبوية وحرجة ۰ ا حرارۃ والرطوية واضدوء وعزاملى 
ترك الانتباء وعوامل إثارة (متام الفحو صين . ۱ 

٠‏ من صفات الاختيار ا ید أیضا أن يكون مستواه معقولا من يث الصعرية 
واالسپو لةء فالاختار الصحب جدا لا یب علبەاحد والاختيا راسمل جدآج عله 
جيم الافراد وق كلا الخالتين لا يمك التميزيين الافراد ولاعک تصۂفہمإل ۔ 
قات أو جموحات متجانسة ومن شأنالاتبار الممشدل ق‌مستوی المعو بة أن 
یسلا توزیما اعتدالیا قدرجات مم‌ناسانماهنة Komal‏ . 

أا [ذا كان الاختبار سہلا جدا ترکرت الدرجات ق الطرف الأعلى من . 

بع وإذا کان صبا جدا ترکزت فى الطرف الأ ء آما إذا کان متوسط 

الصعو بة نها تتركر فى منطقة الوسطءوبذلک تحصل عل‌توزیم إعتدال الدرجات 
وعل ضوء معرغة مستوى الصعو بة کن تعدیل الاختبار باضاة أو حذف أسثئلة 
صعية أو سيلة حتب مات الخالة ۱ 

ومن صثات الاختار اد كذلك و الصلة ععنى أن يكون سملا فى 
تل همجرت لا تاج لا إلى تدرب سول للیختر رولاعتاج لوقت غلويل 
ج| مه أو لاحائه من <بت النققات المطاوية طرعه حتى لا تکون 
فقاته | کتر عن غوائدہ » ومن الاختبارات الق تطلب تدریا طويلا لن 
بطیقبا [ختیسار وکسار لاذکاء» وهو اختبسار دی یتکون من جزہء لفظی 
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rerthal‏ وجرہ عمل perfor ance‏ وع كل حال فإن مم الإختياراتالتغسة 
لا عكن أن يقبا إلا الاخصانی الضی الدرب ۔ 
القن 10 07121111 
لقدظہرت الحاجة إلى تقنين إجراءات القباس منذ دابةحر 5 القیاس الآولى: 
حين کان حت القیاس يأمور حمية وحركية مل زمن الرج-عأو الفاكرة »وحدة 
الآبصار . فد كانت هذه الامور قاس فى معامل عل اس ء وكأن لكل محل 
طرقه ق القياس وق الاجراءات ۔ وادلك کان من الصعب مقارنة هذه الاج 
المستمدة من اامامل الختلفة .كذلك ظبرت ا حابة الى تین وسائل القياس فى 
انجال الو بوى ء فتد كان المدلمون يستخد مون اختبارات مختلفة فى القدرة االغویة 
والحسابيةوغيرعماء ولكن كان من ااسمب معرق قدرقالاطفال يوجهعامومقارنة 
نتائج هذه الاختبارات الغردية » لان كل معل کان يستخدم اختباراهلخقاصة . . 
والواقع أن التقنين لا ينطبق على عتویات الاختبار وحسب وللکته يشمن 
ضيط وتنظم وتحديد أجهزة القياس وخطواته وإجراءاته وطرق تصحيده 
وتطیته ءولذلك :تمن - بحق - أننا طبق نفس الاختیار عندما نسيدتطببقه 
فى الاما كن و الازمة ال ختاقةے ۱ ۱ 
وعلى ذلك فلا يكفى آن‌یستوی الاختبارعل 208 بالما سر ا حخطلفة الی‌نساعدتا 
فى تسیر درجات ال فراد الزن اطبقه عزوم ولکن لا بد أن تکون خط وات 
[جراء الاختبار قسہا مقتة ایا . 
ولقد ظهر أول تفن فى أمريكا فى عام ۹۰٥‏ عتدما کلقت جم الس كفو جن 
للآمریکان لحمنة بوضع تفتەن قاس الذاکرۃ عکن استخدامة فى قياس الذا كرة 
فى جميع العامل اف الا مر يکة . ۱ 
أما الان قإن معظم الاختباراتمقتتة ماعدا ققة بسيطةمتها. على كل حالالاتتین 
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أصبح شاشااکثر فى القياس عنه فى عل القن التجریی . ولذلك من المکن‌آن 
نثير کثیرا من الساولات حول جاج تجارب الإشتراط وعن مدی إمكان تعدم 
نتاتج هذه الجا رب من جرد اجرائيا على عدد دود من الحيواءات وعدد محدود 
من ال حاولات أو الاجراءات ولكن فى اغالب ما ينقص تعلیات الاعتار 

والواقع أن التقنين یقتضی منا تحديد وضيط کل مامن شأته أن یزئ رفالاداء 
ناذا آر دنا إعداد اختبار لقاس القدرة على مزج الالوان وتكوين الالواس 
السحمة مثلاء کان عل الباحت أن بو حد منعيتات الا آوان‌التی يدبا الحو صین, 
وأن يبح تطیات موحدة » وآن یلیم طرقاً مو حدة ق التصحیح » وآن تستخدم 
ادر الصحيح من الاضاءة » وأن يكون هذا المقدار مو حدا . 

وعل ذلك فاذا کان ألاختیار مقتنا حتيقة فان التحوص سوق يحمل على | 
نفس الدرجة يصرف النظر عمن يحرى عليه الاختيار أى موا أخدافت شخصية 
الباحكأو المالج فان الاجراء لا يتير ويالقالى لا صني التقيجة ء٠‏ 

وهکنا نستطيع أن نحدم محی التقتین تأنه رسي خطة شاملة وواضحة وعددۂ 
یم خطوات الاختبار و (جراءاته وطريقة تعلیقه وتعسحه وتقسیر ترجا 
وتحدید لوک أو النشاط ااطلوب من ابحو ص تح ديدا دققاً ه وتحسديد 
الظروف انحمطة باحو ص آئنا۔آداء الإختيار مثل الزم نأو الامكانيات:اغرى 
وكذلك وجود معاييد لتفسير الدرجات الى تحصل علبا وهسنا هو ال 
الواسع تین . ۱ 
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الفصل اقاس 
ق تطبیق الإختبارات النفسية والر بوبه 
Test adrrinistération‏ 

متاح تطبيق الإختبارات النفسية إلى خبرة واسمة ء فجرد الحصول على 
الاختبازات اللازمة لا يعنى بالضرورة تطبیقہا تطبيقا ناجحا . بل الوافع أن 
تطبيق الاختبارات عطة فنية تحتاج إلى كثير من اخنعرة والران حتى مكن اة 
في تاج الى حصل علیبا من تطبيق هذء الإختيارات. - 

بل إن [ختيار الاختبار لازم انحقق غرض معین تاج أيضا إلى خبرة 
من جانب الیاحت أو الصا النفسيء ذلك لان هناك كثيرآ من الاختبارات 
العامة ء وا۔کن!کل متبا خواص مع.ة فا بصلح منبا نى جال لیس بالضروری 
أن یصاح ق جال آخر . وإذلك :دين عل الباحث أو الاخصائ اللغضنی آنیدرس 
الاختبارات التى عکنه ا حصول علا دراسة وافة لا كد من صدق کل متہا 
وثهاته وصلاحيته لقياس الظاهرة الى يريد قیاسہا » وصلاحيته لمستوى الفرد 
أو الافراد الذين سيطبق عام من حيث مستوى ڈکلہم ومستوى تعلیمہم أو 
انوم وسمم وظرء وم ادجاع2 والحضارية ومدی موافتتهم وإستعدادم لآداء 
الاختریار . 

ولذلك فان سظم الاد تى تطبق فہا.مثل هذه الاختبارات تاد مؤهلات 
وخبرات الشخص النی يسح لہ بتطبرق هذه الاخت ارات . کذلك فان دور 
النثر وعرا كر الیدت والؤسسات التربوية واللفبة عنم وم ااختبارات 
النفسية إلا بعد الحصول على تصاريح خاصة بذاك . 
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ذلك لان الإختبار ق ید الشخص النپر مؤهل لتطبيقه يمد سلاحا خطیا 
ولا سيا إذ! کان الإختبار [ختیارا آکلینیکیا أى یماج ویتیں تواحی مرنية. 


و فى المالات التى تطبق فا الاختيارات تطبيقا جماعيا أى على آعداد 
كبيرة من الأقراد فان تاا تمئل إ[صدار أ حكام خطيرة بالسية أن تطبق علیہم, 
ومن آنثلة ذلك الاختبارات الى تطبق ق ميدان التوه اآربوى وق یتصد 
عل آساس متها عصاتر ومستقبل اتلاميذ والطلاب » والاختبارات الى تلق 
فى میدان التوجيه | لى والإختيار المبنى والتدريب البق والتأهيل البق وق 
بتحدد على آساس منبا ستتبل الفرد المينى » وكذلك فى السجون والاصلاحيات 
ومؤسسات رعاية اللاحدات » وكذلك فى الجيش وما إلى ذلك من الیادین الق 
عطق فبا الإختبارات فان نتائجپا تمل كثيرآ من الأثار اضامة بالشنبة لفرد 
وا حاعة . ولا كان للاختبارات التفسية وال بوية هذه القيمة فلا بد [ذن‌من نوف 
صفات معيئة ومؤملات خاعة فیمن سمح له يتطبيقيا . 


وحتى فى المالات الملية اللبحته حيث تطبق الاختبارات ق البحوث الق 
والتربوية المخلفة فان علة التطبيق تد من الاهمية عکان , ذلك لان حرکه 
القاس هى الى تحمل من الملوم. الانسانة آو بالاحری من عل :لوک . واعی 
به عل اتف الحديث هی الى يحمل منه علدا حقیقیاً يتقف مصاف علوم لتجربية 
الحدئة الا _ى . ومن هنا كان لايد أن ثم علة القاس بآقمى درجة عكنة من 
الدقة والموضوعة . 


ويوضح کرو نباك طععطدمت .1,2 بالات القاس عق هذا الحو : 


The {esting عفحماه خدءدن× ہی‎ as a prime example of آععہ‎ 
scieuce jı: action, .sinrce it {ouches on vital questions in all phases 
of our-life, what is character, and what sorls of children have 
gool character 1 what persomality make جم ۔‎ proxnises that an 
adolescent wil] be a stable, effective adult ? How can we tell which 
6—year - olds are ready fo pegin learning fo read 716 this young 
man a 2۳۵00 prospect for traning jn walchaaking or should he go 
iiüto different vocation-sey slearfittihg or pailernmaking ? Such aré 
the problerrs toward a testing aud research دہ‎ individua] 
difference are directed. ' 

ولا شك ۳ القأمن أصبح یتاول جو الب حو بة من حاتا العاصرة . 
وعن طریق قباس تمرف صفات الاطفال الجيسدة وإلسيئة » کا رف نوع 
شخصية _الراهق الذى سیصیح شاب متزنا ومنتجا . كذلك عن‌طریقه قستطبع . 
أن تعر ف آطفال الست سنوات الذين هم قادرون على القراء2 والكتابة > 
کذاك فإننا تحدد البة الى یسلم لما شاب فين ء ورف مةن دما عما 
إذا کن سینجع فى مہنة الساعاتى أو باش التحاس . 


نالاحتار أت تطيق فى المدارس وعل اللاخس إختبارات الذكاء والقدرات 
التحصياية الختلفة . وكذلك اختبارات الشخصية .سل [ختبار بم الو ضوع 
وأختبار بقع ا حبر لرور خاخ . وکذاك فإنه يطبق فى جال إختيار المبال سك 
تطبق اختبارات ف القراءة والكتابة وا لساب» وكذلك فان الاختيارات تستخيم 
ف المستشفيات والعيادات التضیة امرقة نوع الاضطرابات والامراض اف 

î rJ, Essentials ol psychological texting,‏ ا 
8 .۵ ,1006 


۹ 


لی يماق منهاالمرضى . کذلك فإن الإختبارات نستخدم ف البحوث الملية لتمقيق 
الفروض الخئلفة » ولوضع النظريات التى تمسر السلوك الإنساق ‏ 


وعلی الرغم من أن جميع الإختبارات تحتاج إلى خيرة فى تطبيةب ١‏ إلا أنه 
هناك بعض الإختبارات الى تحتاج إلى خبرات اکثر من غیرما . فالاختبارات 
الفردية تحتاج إلى خبرات أوسع وآ حمق من الإختبارات الجاعية ء كذلك فان 
الإختبارا تالا كلنيكية تحتاج ال خعرات أكثر من غيرها من الاختبارات . 
والاختبارات الإستاطية تحاجق تطيقها وت یں تتاتجہا ‏ رات اک من 
الاختبارات الوضوعة . 


وعل كل حال فيا بلغت ده الإختيارات فإنبا لا تعطى تائج وقرارات 
وأحكام جاهرة بل لايد سن تدخل رة الاح آو الیکوجی £ بر تاا 
ومعرقة ممتاها . ۱ 


فالاختبارات آصیحت.ذات‌فا ئدة عظيمة فى كثير من المبن وا جالات و لكنبا 


Fests are useful to mavy professions, but in the hands of persons 
with inadequate training they do a great. deal of harm. (1; 


فالشخص الذی تنقصه الخيرة ةد يتليق الإجت ار باساوب خاطیء » كذلك فانه 

قد يطبق [ختبارات عاملة آو ختباراتغیر صادقة ۔ كذلك فإبه قد خطی۔ فى 

فہم ما يقيسه الاختیار بالضبط ولدلك ينقاد إلى نتائح عاطشة . ولذلك ينينى 
آلا يستخدم الیکلوجی لا الإتیارات التى یقبمہا بيدا ۔ 


تف الرج .3 .1 Cronbach,‏ )1( 


۷ 


وحدھا نه بخطى. فى [ختيار أصلح الد يد فا لق سرا 
فى الذكاء » ثم اختار الأفراد أصحاب أعنى نسب ف الذكاء لعل الوخلائ فالشاغرة 
ققد خطى. فى ذلك لانه من المروف أن أصحاب الذکاء العالى لا یتکیفون یم 
الوظائف . خالوظائف السبلة والبسطه وائروئيئية تيب لم اتور والملل 
والكاءة ومن م م یجروتبا . 
اللازمة تجاح فى سس المبن . 
ولتطبيق برنامج قباس فى جال الصناعة يمكن تقسم هذءالعملية إلى الخطواث 
والمہام الا - ۱ 

١‏ - تطبل السل المطاوب وذاك عرؤة القبو ات والمڑٌھلات والخبرات 
اللازمة لنجاح قه ۲۹ : 

۲ - إختيار عدد من الإختیارات يام سمل تجرة (ستطلاصة سيت 
ولبق الاختبارعل عدد صتیں من الاق !۔ د أولا على سيل التجریة . 

لس - تم زار أت جمد يدم زذا ۱ م نكن الا حتارات المنشورءۃ سے 
لتسقيق الغیرت النی ترمی الہ . 

4 - وضع خعله اياس یلقیام تجربة إستطلاعنة و تعيديد عل طرق ' 





( . لے کاپ الواف عم تفن فى اخياة الفامرۃ ام :می "ہلل امیر . 


صو 


ما 


جوعة الاختمارات اللازمة التطستى على طالی الالتحاى بالؤمسة . 

8 ع تصحيح الاختيارات . 

۷ سب اسمس السرجات الى حصل علا الافراد فى الاختبار . 

. [ختیار الصا لین منہم‎ - ٦ 

عل کل حال علية تطبيق الاختبارات عملية كبيرة ويشترك فيا آفسراد 
كثيرون إلى جاتب الاخصان النفضی ء ومختلف موّلاء باعتلاف ا جال الذىتطيق 
فه الاختبارات . قی المستشغیات بساعد الإخصاق النضى يعض الکتبة فى أعال 
السکرتارة والاعال الکتاية والروتشه و تصحیح الا ختبارات وعمل العمليات” 
الحصاية المطلوبة وعاصة إذا کان التصحيح یم بواسطة إستخدام الالاٹ ا حاصة 
بذلك . 00 - 

وق ا جال الصناعى فإن إخصائی شئون الاقراد بساعده آنضا فریق من 
الذى يعبد به اليه تحت إشراف الاما السبکلوجی . 

فی الولايات المتحدة الأمريكية یتکون فريق شتون الاقراد فى المجمسالات 
الصناعة من الاتی : ۱ ۱ 

١‏ - اخصائي قى عل الثفس الصناعی حاصل على د بلومة عالیة عل التفس 
الصتاعی و بحصل علما القرد بعد حصوله عل. دبلوعة أخرى فى علم الفس البنی 
وعتح لشخص الذي حصل على ال برة والران والوعلات اللازمة للقیام 
ياي امح في القیاس . 

؟ - شخص حاصل علی درجة الدكتوراه ق. عم النفس ء والذی هو 


۹ 


حاصل عل مؤهل عال ق عل اللغغی دن أحدى الجامعات ؛ أو مومل 5 ال ی44 
وقد يكون من مدیری الاعال فى الصناعة » ويتيغى أن یکون: قادرا على اثقیام 
جمیم الأعمال المطلوية فى پرناج القياس . وإذا لم تكن لديه الخرة الكاقية فانه 
يستعين ببحض الم.تشارين التخصضين فى عل آلفس وق تصمم مثل هذءاليرايج. 

۳ - أصحاي التخصصات احدودة من خلة المأجستير ء من الممكن أن 
يعو موالبعض الزظاف الحددة فی ضوء الخطة العامة الوضوعة القاس .فن الممكن 
أن يطبقول الاختبارات وأن جما البيانات والعاومات . 0 

4 - الوظقون المادیون من غير أمحاب الخيره البکلوجیة ء من 
الممكن تدریب هولاء على تطبيق كثير س الاختبارات انفاعیه م7 جو 
كذلك يمك التدريب على تصحيح الإختبارات الموضوعية (الاختبارات 
الموضوعية الق تتطلب (جابات حدودة مثل نم آولا آوصح أو خطاء أو زضع 
كلة أو کلات سينة فى القراغات ) كذلك يمكتبم الإنتراك فى إخیار الافراد 
التقدمين لوظاف وذلك بعد وضع القواعد احددة لمنا الاختیار وعلهم 
تطبيقبا كتحديد الدرجات الى يقبل أصحاما وتلك الى پرفش آصحاما . 

وکا قا تختلف الخرة المطلوبة لتطبيق الإختبار باختلاف الإختبارات ٠,‏ ' 
#ختبارات التحصيل االنوی أو الاب وما إلى ذلك یکن أن يطبتها أى مدرس 
أو إغصاق اجتماعىكفس. . أما الإختبارات الإسقاطية مثل إختبار تمہما لوضوع 

ذ۸ 7۰) ‘The Therratic Apperceplion‏ 
قعلیق مثل هذا الإختبار يحتاج إلى خرة بالشخصية ونظرياتها وبالدوافم 
الإنسائية واققدرات الإبتكارية ونظريات التحلیل النضى فى تفسير الساوك . 

ویش مؤسسات النشر تضع قيودا على بیع ال خپارات وتشترط مؤملات . 

مبب في اشخس الذى تبيع له هذه الإختبارات ولا سیا الإختبارات اتی يمد 


3# 


هسیر تانجیا صمبا والتى يترتب على تتامجبا ا حاطة تانح ختطيرة . ک ذلك فان 
حذر بیع الإختبارات يتهدف أيضا عدم توزیمبا خی لا تقع فى أيدى 
الاشخاص الذین ستطيق عليهم » وخاصة اختبارات الذکاہ والإختيارات ای 
نستخدم للقيول پا لجامعات والعاهد العلا حى لا بساعدم فا ااباء وبؤژدی ذلك 
إل عدم تطبيق ميدأ تکافژ الفرص . 
ولند أصدرت الحمية السيكلوجية الآمريكية مياق علقیا يحدد أنواع 
الإشتيارات والمؤهلات الطلوية فى الشخيص الذى يمح له بشرائها . 
عام 14۵۰ . The Ethical Standards of Psychologist‏ 
آما عن کقة ا حصول على الاخبارات فان الات جب آن یطلع عل 
السادر ال تکتب خن الاختبارات الشبيرة فى العام : ويمكته الرجوع إلى ماسلة 
کتب ° BMental}Mearuserc.ents Yearbooks‏ ومحتوى هذه البلسلة على 
مماومات.وفيرة عن الاختبارات وخصائص وأما كن نشرھا وتوزسبا وأم 
الاعات الى اجریت على كل اختبار ولا سب فيا يتعلق بثبات الاختبار وصدته. 
وأم دوو لقشر الام یکیة الى تى بنش رالإختبارات النضيةالش ركت الا 
California Test Bureau‏ — 1 
Educational Testing Service‏ — 2 
Psychological Corporation‏ — $ 


4 — çcience Research Associates 
س تق‎ World Book Con-pany . 


وعن طریق الاتصال بالناشرین عصل الباحث على معاومات عن الإتتهار 
تساعده فى إختیار الإختبار الذى محقق آغراضه ۔ 

والمعروف أننا تطيق الاختبارات لتحقیق كثيرا من الاغراض خمد نطبق 
الإحتبار بقصد تصتيف الناس إلى بجوعات متجانسة كا لاذكياء جدا ومتوسطی 


۷۹ 


الذكاء وضماف المقول . ڈالتعنیف جمزاەا)زیدەاج من الآعداف ا امہ الى 
سحققبا تطبيق الإختبارات . ويستخدم هنا التصنيف فى حالة سم التلاميذ إلى 
حوعات متجانة من حیث کم ما علکون من ذکاء وقدرات . 

كذلك تستخدم الاختبارات لتقوم آر للاج الذى یتلقاہ القسرد 

of tremens‏ دونلمه لد › وكذلك لتقو م آثر طرق الد ريس الختلفة 
أو مناهج التدريب فى المدارس أو فى ا لمصانع » کا تستخدم لمقد المقارنات بين 
طرق التدريس أو بين طرق لملاج الختلفة أو أساليب الإدارة والإشراف 
وسياسة العمل ا خ:لفة . 

- ومن الآهداف ال مامة الى يطبق من أجل تحةيقبا الاختبار التحقق العلمى من 
صحة الفروض . 
Verifcation of Scientific Hypotheses °‏ 

قإلى جانب فائدة الاختبارات فى مجالات ا یاء اليومة فى اسناعة و انجارة 7 
و لرية والعلاج لإنخاذ قرارات سربعة وهاعة وعملية ء إلى جاتب هذا تطبق 
الاختبارات لقياس تاج التجارب العذة . وهنا لایکون الاحث ت میا با باتخاذ زار 
إزاء فرد ما ولکه إزاء موقف [ما أن يقبل فيه فرضا معمناً أو برفضه أو يعدم 
فإلاختبارات تطی أسسا موضوعة وثابتة لاصدار الاحکام إزا. الفروض 
أفضل من جرد الانطاعات الطحۃ 213 

وهناك مبادى. أو[رشادات يجب أن تعبا الاخصای اللضی أو الاخسائی 
الابتتاعى أو انم أو لیات عند تطبيق الاختبار» من ذلك أنه يحب أن 
ينأ كد من أن كل فرد من آفراد العينة یفہم فیا جيدا ممنى کل سوال من أستلة 





5 رام كمتاب المؤلف دراسات سیتاوحة او قوف على وان التقكير. الي‎ )١( 


۷۲ 


الاختبار . كذلك فان الباحٹ يحب أن یفہم إجابة الفحوص أو الیحوت عن 
کل سوال من أسئلة الاختبار . 
ليست الاسئلة وحدھا التى یفیغی أن تكون مفبومة بل إن الاجابة أینا 
يحب أن تکون مقبومة 2 » ولذلك يحب أن یسل الیاحث أسئلة تمة تا كد من 
مدى قرم ا مبحوث لأسئلة الاختبار ولصول منه على إجابات مفبومة ولذلك 
إذا ما كانت إجاباته الاول غير واضحة . فبناك الاستلة الى ناعد الاحت في 
سير اغوار ا مریض أو المميل . 
من الیادی, الاساسة فى تطبيق الاختبارات النفسية ضرورة [تاحة القرصة 
أمام كل فرد من آفراد المينة التى يحرى علا الاختبارات اتعبير عن قدراته 
وذثائه وخبراتہ . 
والمعروف آننا لا نستطيع أن نقارن بين طفل وآخر مقارنة عادلة إلا إذا 
ان الاختبار قد طق عا تمت ظروف موحدة. Manner‏ [ہا4:ة1 
رت واحنة . 
قفد يطبق الإختبار على يموعات ختافة من الناس فى اما كن عتلقة ( مل 
ادا الثانوية العامة ) والكن لادد أن تکؤن الظروف الى يؤدون الامتمان 
تحتها واحدة فى جيم الما 5 کن سی تتحقق المدالة المطاوية فى تكافو الخرص۔ 
وبحب أن يكون الاح ع عل دراية كاملة بالاختبار وآن يقرأ كراسةالتطيات 
جیدا امهل تطبيقالاختبار . ۱ 
من الميادى. الاساسیةق تطبیق الا ختبارات توخی!لوضوعية أو چب‌آن‌یمتتق 
الباحدأتجاها عو منوعیاو علیا و حملا إزاءالاختبار Impartial and Scientific ٠‏ 
مناغ فنالا مایکون الباحث متحمسا وہہتما بافراد الينة » ولذ ءدفه 


YT 


حأسه واه ييم إل أن ساعدهم أو یسطی [ارات أو تامرحات للاجابة 
السليمة و یشجمم خی يبذلو! جہدا حار يفوق قدراتہم الطبيعية فى الظروف 
العادية . لاشك أننا ترغب ف الحصول على أنمى ما يستطيع أن يصل اله الفرد 
من آداء » ولكن يحب ألا یکون ذلك عن طرق المساعدات الى يتلقاها من 
الاحت. ولذلك بحب أن بتدرب الباحث على کت لا تلك التلميحات الشعورية 
ا مباشرۃبل اینائلك الاثارات'الاشعوريةالنى تصدر منه أصالح المیند.شند یکون 
متعصپا لتلاميذمدرستهء أو البنات دون البتن »أو الحمال دون الموظفين وهكذا . 
ويظبر ها العيب أ کر ما يظبر فى الإختبارات الفردية حیث تععلى ال سل 
شفويا وحث بفترض أن و مر واحدة ولايكرره حی 
إذا لم یفہمہ الفح وص . 
ومن أمثلة ذلك أسئلة متائل اساب اليسيطة وإذا تعرضن الفحوص 
لضوضاء أو لموامل تثتقت الاتاہ آتا۔ إلقاء السؤال عا.ء يجب إلفاء هذا 
الزال أو حذفه بدلا من إعتبارہ خطأ فى [جابة القسرص . 
كذلك قد یساعد ایاحت المفحوص عن طريق علامات الوجه وتعبيراته 
ا ختلفة : فقد يعبر الياحث عن التشجيع أو الصراب أو الخطأ أو الاستسان أو 
الاشمتزاز عن طریق ما يبدى من تعبيرات فى وجه ولذلك قد يصحع المفحوص 
من [جانته . ومن أَبتنة تل ذلك "نا قد طلب من الفحوص أن يميد الأرقام الآنية 
معكوسة عند ماعا مباشرة : 
۲ ولا و© و ۱ ۶ هج . 
فإذا أجاب الخحوص بان قرأ ب أولا وإذاسمح الباحث لوجبه أن یتنیرعلی 
(ر ماع هذه الكلمة فإن المفحوص قد يتير من إجابته ولذلك يحي أن مود 
الباحث أن يظل غير سي عن أى ثىء أثناء استجابة الفحرص, الیم اعتامہ 


V٤ 


بکل با بقول » ون یتحکم ق تعبیرات وجه وق نرات صوته . 

ومن آلپادی۔ الاساسة اح الياءث فى بت اتباراته تکون توح عن 
الار اط العاطق +مومعتة ينه وبين سے : وذلك خی حصل لی تعاوته 
ورینال ثقته ویحصل منه على الاستجابات الصريحة والصادقة والامینه والمسيرة 
حقيقة عن مشاعره وإنتعالاته ومثله وأخلاقاء کا يؤمن جا فصلا لا کا يتبتى 
أن تكون . 

فبناك فرق بين ما يشعر به الفرد مثلا نحو آیه أو [خوه وین ما ینینی آن 
يكون عليه هنا الشعور . أى آن هناك فرقایین الواقية والثالة » والٹروض 
أن تقیی الإختيارات المشاعر الواقية . فوج_ود الرابظ بين الباحت وبيج 
التحوص ساعد فى الحصول على الاداء أو الاستجاية 4222 مسوم 
وليست الإستياية المفتعلة أو المطنمة أو الى تأ بعد تفكير وروية وتسدير » 
والق بحتمل أن تكون مضتة أو لتغطية مشاعر حفينية . كذلك قان هغه ارام 
تساعد على الصول عل الاداء دلمثل حقعَة لقدرات الفرد . 

وهنا نتساءل عن كغية تكوين هذه الرابطة الماطنية ؟ لوس هناك فولعد. 
عددة لتكوين مثل هذه افو لکن الياحع أو الدرسأو الاخصاق الاجتتاعى . 
أو الاخعای الى الذى تيل إلى حب الناس والتعاطف معيم یستطیم أن يكون 
مثل هذء الراطۃ ۔ قالشخض الذى یعامل تلامده رود و دم (هتام »أو ۱ 
الشخص ابدی لاد عم آنراد عنته يأنه جم یم فوق کل ی۔ كأناس وکیٹی 
لایستطیم أن يكون هذه الراعلة الماطفیة .و یظبر الدلیل على عدم تکوین‌هنه 
الرايطة فى عدم [نتیاه آفراد عة ال تعلیات الإختبار أو توف الاستمرار 
فى أداء الأمتحان قبل إنتہاء الوقت ادد » وكذلك الشصور بانب وال 
وااضنط أو عاول2 اد ا احطاء وااصعو بات فى الاختبار . 


Yo 


وعلمة الال فَإن راء هنا الکتاب لامكن أن تسول القارى. الى عتحن 
ماهر موم ,8:11 . ولكن أكناب ا حر باق عن طریق المردن وا أعارسه 

غل كل حال عکن تحديد ارشادات تقناول جیع خطوات تطبيق الاختبار : 
ومن هذ الإرشادات ما یتاول الظروف الفزيفية الحيطة بآداء الاغتبار ۱ 
Conditions of Testing‏ . ۱ ۱ 

وسألة الظزوف الفيديقية احيطة بآداء الإختبار مسألة عامة وتتطيق عمل 
میم الاختبارات والامتحانات . فثلا اذا کانت ظسروف التبوية والاضاءة . 
emiation and Lighting‏ رديئة أو ضوفة ون ذلك يعو ق آتا۔ الغردعلیى 
الاختپار ء ويظبر تأثير الموامل الفيزيقية دک با یظہسر فى اختبارات السرعة 
قاد 1 Speed‏ كذلك. فان المفحوص : بجحب أن بتوفر له الکان التاسب الكاق 
لاستخدام أدوات الخباروالطبة ار ۱ 

ویجب أن يتأكد الباحث ١‏ من أن جميع آفراد السنة وسمعون تیال ختبار 
وكتاك يستطبعون رؤية آداء الامثلة التوض.حة أو التجر بة الى سملبا أمامہم جو 
ل منوا حذوه فى بقية الاختبار . والأماكن الكبيرة جدآ لیست.شتله فى 
آداء الاختبارات اجماعية ما مم6 لانبا لا تشجع التحوص عل الأاسئلة 
التو ضحة 2 للأعور ا'فاءمنة . آما ۳ الصنيرة والاما کی انح دود غلپا ‏ 
تشجه على الآسئلة (۲۱ . 

العروف أن الاختبار فس عة داجھمة من ساوک الغرد ٤‏ والفروش 


- لر اثرالعوامق امیز یقیةعل الامما ل الصناعة رام کستاب ال اف‎ )١( 
. الاد اسماصرد ٭ دار العارف سی‎ 


۷۹ 


أن تکون هذه المینة مشلة تيلا حقيقياً لاو كله فى القدرة أو القدرات قى ` 
يقيسبا لا ختبار . ولكن اذا أدى القرد الآختبار تحت ظروف العب:والارماق 
صاونقہ۶ ءآو عندما يكور مشخولا بالتفكير فى موضوع آخر أو عندما یعائی 
من وتر و[نقعال و إضطراب نضى ءأو تحت ظروف المرض أو قوف والرهية 
فان کا كل ذلك یموق آناء رد ۔ 

وامروف أن الامتحاتات السامة دائما ماتعقد عندما یکون اة فى سال 
توتر وظق ولرهاق شی وعصی وجسی ما یؤثر على تامهم ۔ وزید هس 

ثيد هذء العوامل [تجامات الطلة آضي نمو الامتسان ررم ابام 
الاسالیب الجيدة فى التحصيل الدرامی ابید . 4 

على کل حال (ذا کن لايد من تطبيق ا3ختبار تحت أى من هذه انظروی ' 
غير المواتية فان ایا ك يحب أن تكون نظرته قنتائج الى صمل خاش 
نقدية وأن يفسر النتامج فى ضوء هذه التحفظات . 

ولكن هل من المکی التحع فى هذه العوامل غير !لوا ی یل کی 0 
لاعن آنا 1 ستعلیع أن تجني الطاب ب أو اتتجوص التعب عن طریق وزیعم 
آداء الاختارات عا ل عدة أيام بدلا من روم واحد حتى لا يأر ا حوس 
اتب اراک من اسهد البذول فى عد كثين من الاختبارات . ٠‏ ویلخی 
توغیں الراحة فی 2۱ اة عل آداء الامتا متحأن » وٴتوضیح الثرض من الاخجار 
وإشاعه جو من الاطمثنان وال مادۃ فى أثناء آداك . ' 

و أعرئة آثر هذه العوامل «طريقة كية يمكن أن نطبق اختبار ما تحت حدّء 
الظروف و یمد فرة نيد تطبیقه تحت ظروف مواتة وتحصب القرق فی دوببات 





(3) نہ له وال التحصیل اید وشروطه راجم کاب 870و" 
تاه المارف . 
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الآفراد . هذا الفرق هو الذى رجع إلى هذه الموامل . ولقد طبق فلا خلال 
ارب المالية الثانية إختار الصيف العام معا General classification‏ عل 
الجنود الا مریکان يمد[ تدعام للخدمة مباشرةويمدوداع الاھل والاحياب؛وبعه 
آن حرموا منالنوما مرح وتحت ظروف التعب والإعاء یا أعيدتطييقه بعد أن 
استقر.هم الحال فا یش واعتادوا على الحياة المسكرية موکانت النقيجة أن ار هم 
متوسط الدرجة الق حملوا علیہ مقدار ۱۱:۲۵ درجة 2 وکانت هذه الد رجة 
كف بأن تحيل کثیر منهم إلى رتبة الشاویش . 

كذلك يور ا موعد الذى يؤدى فه الفرد الإمتحان على تتجه , فالإختبارٍ 
الذى يؤدى فى الصباح تختلف نتيجتة عن الاختبار الذى بؤدى فى آخر الوم 
الدراسی أو بعد يوم عمل وكد وتب . لان الفرد المنقبه اظ ۸16 والتی 
قرع روح ه العنوية يعمل أفضل من الشخص غير التتظ أ اذى تخخش 
روح العو ية . 

ولكن آم من موعد الامتحان توف الدافیة عدندہ+ نا5 عند اقرد ء نذا 
کان متحہآ ومبتا بالامتحان فزنه يذل ا ہد المطلوي لہ 

وبلا يدأ الإخيار ء وخاصة الاختیارات الجاعية إلا بيد توفي ٠‏ 
الحدوء التام بين امجموعة و!لتزام النظام .۰ کذاك فإنه لابنینی أن يعطى تعلیات 
الإختبار إلا بعد أن يتا كد أن جیع أققر فرادالوينة تمسمعہ حى لا دكرر ننشه 
ويحدث [ضطراباً شوش عندم . 

أما التمليات ممم نامز فیجب أن تکون سبلة وواضحة ومفبومة وقصيرة » 
وأن دما جر۔آ جر۔] . فیقم التعليات إلى أجراء صنيرة . يبدأ جرءآ ہرءآ 
حتى لابضطرب أفراد المینة وخاصة إذا كانوا من ال طنال . 
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والثال الآ یوضح التعلمات السبلة الواضحة القرونة بالاستعراض والتثيل 
امام ا موعة : 

١‏ کل طالب يأخذ إختبارہ مه وهو عيارة عن هذا الکتیب ( سك 
براحد وارقه الجمزعة وانتظر حی يسك فلا کل طالب بإختياره و تا كد 


من ذلك)۔ 
۷۔ آظب الصفحة الاو ( هکتا ثم انتظر خی بفعل ذلك كل فردمن 
آفراد امه ) . ۱ 


۳-والان (سك يورقة الاجاية شمه ےھ ( سك مواحدة 
وأعرضبا وأننظر حق يفوا ذلك ) . 

- أكتب اسك فى أعل الصفحة الآولى .كب :سك تلاا . 

ورغم أن كل فرد من حه أن يأل عن الامور النامضة إلا أن التعليات 
التاجحة يجب أن تخطی کل الاسئلة المتوقمة . 


ولتحقيق جو من الضيط والربط والنظام يمكن (تباج منہجا رسيا وجادياأو 
صکربا » ولکن 'لانظہر إنجاءتصيد الاخطاء ى محلالمفحوص کال تأ ماله 
علاقة له به . و سدإنتہا۔ الاختبار ممكن آن تعود إلىجو الود وروح الصدافة 
تعلیمات الاختیار : 
يلاحظ أن مناك نوعین من التدلیمات » تعلیات للباحث ننه وكيفية تطبيق 
الاختبار وتصحیعه وتفسير نرجانه وازمن احدد لادائه : م هناك تات 
لأفراد الديئة أو المفحوصين حاەمزطد2 . عذء التعليات الخصعة للفحرصی 


ترجد بکراسة التطيمات رمرم م والفروض أن يتبءما الاحث حرفا وأن 
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يق رأما كلة كلة ولیس له أن يدير أو يعدل فہا حق بمكن مقارنة نتائج الإحتبار 
المن فى الواف الخلفة ء ذلك لان هذه التعلمات مق مدولامه« انه لمعقسماة 
وحی [ذا سأ الفحوصون فاته یبغی أن يجيب طبقاآً لا هو وازد ق الا لمات 
اانثنة وأن تكون ممه توضح هذه الاملمات . كذلك فان هذه التعئيات المقتنة 
شاعدہ فی مقارنة درجة فرد معين بر د آخر على آساس م تالعدل و تکافوؤ اتی 5 

وهب أن بل الباحٹۃ أت فيم التعلیات واتباعیا جر. من 9 ختب..سار 
نعسه ۔ 

ومن أمثلة الاسئلة السعبة الى عکن أن يألما المفحوص.ون إذا كانت 
التعلبات غير دقيقة ما یل : 

و هل محكن أن آعن إذا ل اکن متأ کیا من الإجابة المحيحة؟ . 

+ هل مکن أن آترك الاسئلة الى لا أعرف ال جاية عنها أم لابد من 
الإجاية على كل الآسئلة ؟ 

۴ س ماذا أفعل إن كنت أفضل الثى. أحانا وأكرهه أيانا أخرى؛ 

) س هل اكتب ما أشعر به فلا أو ما ینیقی أن یکون ؟ 

ه ‏ ما هو القرض من آداء هذا الاختبار ؟ ما الذى سوف تكتشه 
بتطییق هذا الاختبار علينا ؟ أين يمكن معرفة النتيجة ؟ 

والتعلیات ااجسة يجب الا ترك شيتا غامضا . 


خبرة الباحث أو الاخصائى : 

رغم ما قررناء من توخى الدتة والموضوعية وات داع تلات الإختبار 
حرفا إلا أن مناك بجالا أيضا لا بد من أن يستخدم فيه العا التضی خيرته 
الشخصية وأحكامه الذاتية . قحن لا عطق الاختبارات بطریقة جامدۃ . ولكن 
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هناك ىء من المروے بحيث يتفق انتطیق مع مقتضیات انوف . فالاصائی مو 
النی یقرر عا إذا كن من الضروری وی آداء الاختبار و (عادة تطبیقه تحت 
ظروف أحسن مواءمة . نالإأخصائی ستطيع أن يشجع الفحوص وبحنزہ على 
ذل الجہد ويستطيع أن يثيط عمته ويحله يشعر بالفشل والاحباطء لآن شعوره 
بالتجاح فى آداء العمل جمله شعر بالعادة أما شعوره بالمجز آویانه أخطأ 
فيؤدى إلى شعوره بالاحیاط ‏ فالنجاح قود إلى تجاح . 

وف الإختيارات الفردیة يستطيع الباحث أن بيدأ بای جزه من الاختبار 

إذا تين له أن المفحوص ليس مالا للاحد الاختبارات الجرئية » فی [ختبار 
کار للذكاء یک ن بدا بلتم اسل مه أو بشم النطرى » کناك إذا وجد 
الاحت أن المفحوص تتشرق آداء (ختبار السلومات العامة مثلآ فن ۳9 : 
شفل إلى اختبار الکلات أو الحاب أو [ختار الذا کرة ومکذا وتذ 
الياحث | کش ما نظہر فى حالة قياس قدرات‌الاطفال الذین مم دون سن الدرسة 
بد لەمطتع - مجن . وأول ما یی عله هو اکتساب مفة الطفل الصغير 
وإزالة أى مشاعر لدى الطفل مثل الخوف أو التي أو امود الذى يسترى 
الاطفال داتما فى حالة تعاملہم مع أشخاص غرباء عنم . ولكته من الصعوبة 
بمكان وضع قواعد عامة وثابتة لخلق الرباط لماطق ممم بين الطفضسل 
والباحث لان ما شجم طفلا ما قد حل خر . ولكن الباحث على كل حال 
يجب أن یکون وحودا وسغم| لبول الطفل ونزعاته ومتجاوبا وإياها ء وأن 
پظبر الامتام بالطفل وآن‌شار 4 مشاركة وجدانة . 


وبجب كذلك أن شر آداء الطفل وأن عتدحه وأن يبتسم فى وجبه ¢ وأن 
تظير علامات الفرح والسرور بالطفل . ولا شعى أن بظہر الاعف علامات 
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عدم الرضا عن ا۔تجات مبه | كانت خاطئة أو سخيفة . ولکن لا بنیعی آن 
يزيد الدوم عن حده . ويجب أن يكون الباءع قادرا على التمیز بين حال 
نود والتيب وبين عدم القدرة على الاتيماية أو الجر عن الإستجابة السليمة 
ولا شنی أن خاط بين هاتين ا الین . وكذلك يجب أن يكون قادرا عل معرفة 
قدرات الطثل حى اذا تال الطفل , [تی لا آعرف هتاء وأن بيذ الإستجابات ان 
بدل ما الطفل على سيل التخمن ء وتلك الى يدل ما من أجل إرضاء الباحب 
ای تلك الى بتوقم الطفال أنها ترضى الباحث ولیس ترا خیقیسا عن 
الغمالا» الحققية. 

وق وصف خيرات الیاحٹ الكف. شول Cronlach‏ مايل : 
يجب أن متا كا لمت ن الکف۔درجة عاللنة من القدرة ة على الحم والذك,والجساسة 
لإستجابات الآخرين » والتغائل وشم فہم » وذلك إلى جانب المعرفة بالطرق 

الملية ورام هذه الطرق وتقديرها ء والخيرة باستخدام الطرق القياسية قعل 
النفس » ومہما كانت درجة كال الاختبار قاتا فى ذاما لا مكن أن تمل عل 
الحم السائب والخبرة ال.كلوجية والبصيرة!_يكلوجيةلدى المتحن  .)‏ 


اخنان Gues E‏ 
قتا إن المتحن سرف :راج فى که من الاحان اسوال الأق عنذما 
بطق الاختبارات وعامة على الأطفال : 


هل خن رثا أ كن متا كنا من الاجابة الصحية ؟ 
Shoud, Jguess if, lam not certain ۳‏ 
Essentials of peychological testing.‏ .سا Cronbach,‏ )1( 
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وهتاك بعض الاختبارات الى تسم- ا۔غحوص بالتخمين ذا لم يكن متا کا 
ومناك اختارات أخرى تتنمن فى تعلياي صراحة دعوة اشحوص الى عدم 
الشخمین إذا ل یکن وائقا من صحة اجا باه ۱ 

ولفہم أثر 'نتخم.ن على استجابات الفحوص تتصور أن هذه الاستجابات 
تقع فى طائتین أو تن : 

(1) آسثلة يعرف إجاباتها الفحوص معرقة سليمة وصحيحة . 

(ب) أسئلة لا يعرف اجاباتبا الاحوص . 

واذا کان ال ال بطلب تحديد استجاءة واحدة من استجاتن ختار 
الشحوص أحدہماء فإن الفحوص لديه الفرصة لاختیار الاستجاية الصحيحة 
بمحض الصدفة ۰ وق حالة امثلة اصراب والغطأ ۶ رویز false‏ ۔ Thue‏ 

التى يكون نپا استجاتان مثل أ ء ب فان الفحوص لديه فرصة احتال الإستجابة 
الصحیحة ویلخ‌هنا الاحتال مقدار ۰۸.۵۰ ومن ۳7 استجا بات الخطأ والصواب 
الوال الاق : 

بلجراد ھی عاصمة أى من الیلدین الاتیتن 2 

 [‏ بوغلافا 

ب س پلناریا . 

فبنا تسية احتمال تقاط االإجابة الصحيحة بمحض الصدقة تساوی ۵۰ ./ 

ولكن عذا فى حالة ما يكون الاختار منائی الاستجابة أى أن مناك فرصة 
لاختار من س فرصتين و شيئين ولكن من الممكن أن تكون هذه الاختيارات 
٤‏ اللمددة . مل الو ال الاق : 

المساقة بن الاسكتدريبة والقأعرة هى : 


AY 


أ .و کلوشا 
ب ۲.۰ کلومترا 
م .هو کلومترا 
5 +۷۱ كاومرا 
و روہ كينا 
ذا کان كل سوال له عدد من الاختیارات يبلغ عنده ن فان نسبة احتمال 
اتضین الصحیح تصرح غنا السؤال ما یلی ».۰ ۱ 


سس آی أن فى هذا الال التوضيحى تبلغ 


له 








ای ۲۰ -/۰ 
و ها ۲ ۲ 


لان اختار ! واحدا هو الاختار سے عن بن الا خعبارات: ا نة 
(نا-ھ) ۱ 


ن س 


أما التخسین ا حاطی۔ فان نة احتسال حصوله تصبع 





ولدلك تستخدم القاعدة | 22٩‏ فى تجح مثل هذء الاختبارات 


۰ ©) 
حوجة الق د“ الاستجا بات المح _ الاستجابات حاطئة 


ل ل ۱ 





وباستخدام الرموز يمكن كتابة القاعدة على هذا الاحو : 


3 
ل ل ه 





س :© ص ہس 
حث تدل س على درجة القرد او 
< 3 سا 8 الاستجابات المححة 


At 


حیثاتدل خ على الاستجابات الخاطئة 
و و ن و عددالاختارات 
وحی فى الحالات التى بختار الفحوص جميع الاستجابات العطاء له 
(من ای ه) فان القاعدة تظل کا هی : ۱ 
س‌حاص -- _ __ وتعرف هذه القاعدة باسم معادلةتصحيح التخمین. 
ن 1 : 
ولكن هناك حاجة الى ١‏ بتکار قاعدة أخرى لوضم وزن للتخمين وضبط أثره 
لان مناك بض الاشخاص الذين عیاون إلى التخمین أ كر من غيرم . وعلى 
ذلك فالشخص الذى مخن سوف بلتقط استجابات صحیحّےة على اساس من 
التخمين وحده آتی زمله الذى لاعيل الى التخمين . ومن لانستطيع أن 
تيز بين الاستجا بات الىلايعرة_عنبا الفحوص شیثا ماه و بین تلك الى بمرفباجیدا. 
على كل حال التخمین ليس علة آ لية أو ميكانيكية عياء ولكن ذكاء الفرد 
تدخل فه إلى -حد بعيد . فروح المناممرة والمتامرة تريد من درجات القرد . 
ناذا کان لدا عشرة أستلة كل منہا له حسة (ختبارات وطلينا من شخصين 
كلما لاب رف شتا ص الاستجابات الصحيحة ولكن أحدعما ميل الى التخمين 
ويستخدمه والاخر لاعیل اله ء فان الا خی سری #صل على درجة مقدارها 
صقر » آما ان فإنه محصل على درجتین على اللاقل طبقا القاعدة السايقة : 


لسبة إحال التخمین الصحيح - . وق مثالنا مدا تصبح هذهالدرجة کا بل : 


6خ مه 
شب 


ومعی ذلك أن روح القام‌توالضاطرةتزدی[لزبادة درجة الفرد . و تزداد 
هذه الدرجة كلا کان تخمین القرد تخمینا ڈکیسا صتندا إلى بسض الاستدلالات 


Ao 


والشواهد . وامطریتة الوحيدة التخلص من أث. التتمین ہی البسارة فى وضع 
الإختبارات الضثة ججناہ لوزئة حرت بقع فبا الشخص الذییت دعل التخمين. 
وعلی ذلك قالنحوص يتقيد باستخدام التخمين ولكن على الياحت ألا سرت 
د سر هذدائينة » ام>ءم8 م4٣‏ لآ نالتخمين من العوامل غيرامةننة » ولس من 
صفات المتاييس الدقکة . وعکن أستخدام أتواع آخری‌من الاستلة » مثل الاسئلة 
توح النباية رم1 هم ع0 حيث یکتب الفحسوص الإستجابه بنقسه 
فقول مثلا : إن السانة بین القاهرة والاسكندرية تباخ ... كياو مارا ولا تعطيه 
أرقاما تار من يما أو اعطاء الآسئلة متمددة الاختبارات ٠‏ عاوقائدكة 
2 حيث ختار القحوص استجابة واأحدة من ون عدد حكبير من 
الاحتجابات الممكنة . 
والتغلب على أثر التخمين ف مقارنة درجات الافراد مكن أن بو جه جح 
الفحرصین الى عدم التخمين وذك فى تسات ا تار ولكن التخمين يزيد من 
نسة أخطاء الصدة وا لاحل جہہں مس مقار تاج الاختارات الى 
یسم فا لعبنة بالتخمين وتنك الى تحرم من التخمين أسفرت عن أن الاخيرة 
ما قدرة تتيؤبة أ كثر ؛ أى أنها أ کر صدفا من الأول ٠‏ و نكن بب تشجيم 
الغحوص عل التخمين الک أمرا مكنا ء و عكى أن تكد للفحوصين أن هنال 
نسبة من الاستجابات اشحاطئة سوف تطرح من ب وح ا ستجاباتك المحيحة 
لتصحح أثر التخمین وعلى ذلك فرن التخمين قد يتلل .من د رتك الكلية . 
الدافع لاوا. الاختبار Motivation for taking a te‏ : 
فى قاس الأشاء امادیة لس هناك معا خاصة بدوافم الشىء السراد 
قيأسه ء انحن نستطيع أن ندم جراذ من الدقیق فوق الميزان ونحصل عل وز نه 
یکل دته سواء آراد متا الجرال آم لم يرد . ولکن ق الانسان وق القدرات الق 
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یقسبا عل التقس فان ذلك لا عکن تحقيقه . بل إننا نستطيع أن نحل على 
عقابیس دققه للآمور الریقبہ فى الانسان نه دون دخل دی تحسه ار 
رغبته فى هذا القاس فتحن أيضا نعلیع أن نضمه على الميزانو نحصل على ىذه 
ورباثئل طوله وعرضه . أما اذا كنا رید اللصول على ذکائه أو تمهوت افو ية 
أو الاستدلالة فإننا لانستطيح أن تحصل على ذلك إلا اذا توفرت الرغيه عندء 
لبذل ا ہد والطافة . 


فى قاس القدرات یصیح دور اسیکاوجی مل دور مدو الانتاج فى الصنم» 
وهو ا حصول على ا کر قر مكن من الإنتاج ومن [ظبار الكفاية الانتاجية 
ران«اءدةم۳ . ولكن العروف أن الإنتاج یتوف عل مقدار مایلقاه الفرد 
من حوافز وتشجيع .وأفضل تشجیع كن أن لاء من يؤدى إختباراً فيا 
هو الحصول على الوظيفة التى يريدها ب بب تجاحه فى هذا الاختبار » أذ منحه 
مكاقاة ما . وكذلك رغبة الفرد ق الحصول على إحترام الأخرين ولاستمرار 
(حرابه للقسه the respect of others‏ اد self - respect‏ دنعلدندہ ما 
كذلك خلق نوع من الاعتام بالاختبار :1 بودی إلى بنل ا جہد 
فى آدائه _ 


وهتاك :ات یشجم الفحوصون فا برعلا. المكاقات والاجور والجوائز 
المالة ولکن مده المكافات لاتم فى ذاتہا تح ين درجات الفرد ولکن هذه 
الدرجات تحن تم عندما یصبح الفحوص مبتا بدرجته على الاختبار . 

والان کف عکنك معرة: اثر الدوافع على در- ب المفرد؟ 

تستطيع الحصول على ذلك عن طريق تطری اد عتار تحت ظروف عتتلفة 
من الدافعية ء کان تشجع بعض أفراد المیشة على حين ترك البعض الآخر بلا 


AV 


تشجیم ؛ م تمارن بین درجات ا ج موعتین » ولفرق رجع إلى عوامل الاثازة 
والتشجیم والدافیة . 

وهذا هو ماععله بانط ئلاناجان ۴n‏ عندماً درس و عه من طلۃ 
ا ادارس ات ية الآمردكية وب وعة آخری منطلة الطیران اعقو دوناعته 
وأجرى علہم الاختار تحت ظروف مخلفة ثم فرز آوراق- الاجابات » ووجد 
آن‌عدد الطلة الذي انوا يلون إلى استخدام تاذج‌جامدة متكررة عمو ممعي 
ادم أى الین آنخذت استجاباتہم تعض معنا واتعوا هذا الفط فى کل 
استجابهم مثل: اپ اب اب اب وعکذا ومن الممكن أن ہکون 
هذا عط : نم لا تم لا سم لا تمم لا .. ۱ 

وكذيك وجد عدد امالات الى تن الا ئة اة » والاستجایات عدسسة 
اش . وجد أن هذا النوع من الاستجابات أ كر فى حالة عدم تيع المفحورص.. 
عنه فى حا حثه على بذل الجبد وشعوره أن الدرية لا امد نخصية لم 

ورغم أن درافع الفرد تؤثر فى الجبد الذى یناد ق الاختبار إلا أتا يخي * 
أن نتذکر أن هذا ای لیس دايا بالإوجاب . ققد برغب الف دق أن بطر 
هه بصورة أسوأ ءا هو عله فى الواقع ء وقد يتعمد أن يكون آناؤہ ردیاً . ' 


نا م اف ۳۹ رڪب قبا ار د = ظہور ود اه سره ٦‏ 


آتحویر اتد انان افرع : 

ما حالات كثيرة من هذا الاو ع : مل إختارات التجند عندما 
الفرد فى 'تهرب من النجنرد لإنه لایظیر قرات ؛ وق حالة ما یع ری الطالل أن 
عدم (ظبار ضرا تنه من القیام بالواحبات الدراسية وغير ذلك من سالا 
المارس والظہوں عضعف الصح: أو تقل المع أو نت عقي الا صسار '. وعتدما 


. AA 


بتاع بن اس أن الا ذگیاء منہم سوف یقسموت إلىفصول خاصة دبع یکلفون 
القيام باع ال إضافة فان درجاتهم تقل على اخار ات اذا ء وق القوات 
الا عدا يماع أن الأداء "لحد سوق :قب عله قيام الجندی ديات 
إضافة اه لاظبر قدرانه . ولد قد رسب عدا ق و راب تسیک 
اترا ار صد؛فته مغ ژعلائہ الأغاء ء لن سیعیدون السة . 


عذء ء بعش الدواقم اله لشعوربة الإرادية الع مدة الق تؤدى إلى خفض دربة 
2 د » ولکن عناك عو امل آخرى غير إرادية توش عل درجة الفرد: من هذه 
شدة لتق انانم مر الرغية 'لشدیدۃ فى إحراز الاتصار ق الاختبار » 
(مازادعن حه انقلب إل ضدء ) ۔ قالتوتر ومنعدمة يؤدى إلى عدم تور 
التأزر الک همناعهدنتدمی فی اختبارات اله__درة الحركية کا يزدى إل 
إضطراب الخرئت ماد دہ ا : وق الإختيارات اللفظية Verbs] tet‏ 
فإن وق القحوص مر تقد الآخرین لإستجاباته بو به إلى حيس 
هذه الاستجایات . 

والاتجاه نحو ضرورة [حراز التقدم فى الامتحانات یتکون منذ الصغر 
عن طز تى ضط ال باء والمعا۔ین والكباء عامة احرطین بالطفل . والغريب آرےس 
تلق من :لامتحائات ظاهرة عامة وثائعة ويتأى ها کل من الطالب الق 
و الغی عل حد سواء . 

ومناك جاري طقت فپا سض الاختبارات تحت ظروف املق والحمر 
وتحت ظروف ا مدو۔ والإستقرارء ووجد أن القلق من العوامل الى تعوق أحاء 
الفرد وشن توت تیا سےا على الدرجة التى يحصل علیبا ء ودی إلى زي دة 


17 مدن 


ية ا؟ خطاء . وقد طبر هذا الأثر عل آداء الأحداث الذين آخرم الاح أن 


۸۹ 


بلقو ته من عقاب سوف یتوقف عل درجا'تہم على هذا الإختبار فالخوف يؤر 
تأثيراً سيا على درجة الفرد . 
حق الحالة الى مه تؤثر علہا ا لوف > فقد گان مناك شاب برغب قن 
الانضی القوات اا ن المرب السالة الثاتیۃ ء وظل بفتظر هذه القرصة خی 
أتحت له مرة ودل [اداء إمتحان القدرات الجسمية » ولکن شدة ال فعال 
عنده آدت إلى إرتفاع ضنط نلدم عنده ومن عم عدم لاقته الدیة . 
The enotion always brought his blood pressure 0۲6۲ the‏ 
acceptalde lin it )'( :‏ 
وعندما أعطى بعض اقربنات ‏ الاستراء والاتراط إستطاع أن يؤدى 


الامتحان وآن ينح فيه بعد أن مدأت حالته ,6۱ 


)۱ ھی امرجم Groniach‏ 
(( را مع کاب الااف ا/حاهات -درطه ل سم تفس اجه هت مره الاعتراط 8 


۹. 


"افصل الساورس 
كيفية تصحیح ال ختبارات 

منذ ستوات عديدة والناس درك الخطأ المتوقع فى تقدیر اجابات الثلاءيذ 
على استلة الإمتحانات » وخاصة إذا كانت هذه الاسئلة من اة م الال ۰. 
فالذاتية تاي دورا ماما فى دير أجابات الالاميذ أى أن تار الانطیاعات 
اتانة ہؤر فى تعدير ill‏ . عنازج‌عیهم و[ 

ومن الامثلة الصارخة على ذلك تصحيح أسئلة الانشا. . ولتد اعت أحد 
الباحثبن وکف و عة من آلدرسین بتصحيح مادة الانداء . فى اة الا زية 
ووجد أنم مم مختلفون اختلانا جومريا فى تمدیراتہم ء لان هلاك من بتائر 
بالآماوي > وهناك من یتاثر بالحقائق والمعاومات وع اذ من تأثر مالعمی 
والاصال2 » وهتاك من تام تر بالد:2 والنظام وتعال العرض ومکتا .ولا عک 
التخعف. عن أثر انت ية » إلا بوضع قواعد يسير عايها جع الصحین ء أو 
وضع أسئلة حدودة الابرارة . ( عاصعة جسورية مصر العردة هی 00 

ويظهر أثر الذانزة أكثر ما یظہر فى اتقدیر ا سال لوحات الفئة أو 
للكاية خط اليد . والکن أمكن تقدیر جودة خط اليد عن طريق إعطاء 
المصححين عبات مختلنة من الخطوط تثل مستویات مختلفة لکل منبا دوبدة مم نے 
وما على المصحح إلا أن بقارن وت ورقة الطالب وين احد انماذج الخطية ويه 
في الفئة الى بيبا تماما . 

ولكن هناك من يزعم أن للخيرة الشخصية قعة كبيرة فى دقسة التقدير ع 
فان يستطيع أن يحم فى نظرم. حكا صائيا على الوحات لفن أ كثر من حكم 
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عثرات عره من غير ا حراء أو الفتائن . وەعنی ذلك أن الخيرة الذاتة أكثر 
دقة فى تصرح الامتسانات و تقوم الاعال أ كر من الوسائل الموضوعة . 
وقد بتيصب الباٹ مجموعة معينة ویطیا درجات عالیة ء فتدتكون هذه 
المجموعة تلقت دروسا منه أو نوعا معا من الملاج » آو تخدم فرضامن روضه 
الملة: ولذلك عمل إلى إعطاء مذہا جموعة درجات عالیةعل حن‌بیخس درجات 
و عة القارنة . 
ولعلا هذا الضەف ء الشعورى أو اللاشعورى »فان الباحع يحب أن مخلط 
الأوراق أولا خلطا جيدا ثم يقوم بالتصحيح » أو تنوم جبة آخوی بخلطہا وهو 
تول التصحيح بطريقة آلة وتعرف هذه العماة باسم التصحح الاعمی 
Blind Scoring‏ فالامتحانات العامة استخدام الار قام السر بةتغطى‌ھذء المشكلة. 
على کل حال هذه الصعو بات جدها فى اسئلة القال وق الاستلد ای تاج إلى 
استجابات حره Free Responses‏ 
وهناكإختبارات يعتبر تصححبا عملة سبلة وهی عبارة عن عد استجابات 
المرد و (عطاء واحد صحیح لكل استجابة وا لصول على الدرجة الكلية ادلكے . 
ومن أمثلة هد[ [ختارات الشخصة وإختارات التكف حيث يماح آلقرد 
درجة وأحدة عن كل درجة تدل على ظاهرة معينة ثم مجمع هذه الدرجات ء 
ونحصل على درجة الفرد الكله على الاختبار . 
حب جو دة هذه الاستجاة أو حسب الزمن الذى أستثرةته ومن أمثلة ذلك 
استلة الاستدلال اسای ۽ ٿم تشم آضا مقردات الثرجات لک نطي 
الدرجة الکلیة أیضا ەجمہ8 اداہ؟ . 


تی 


أما اختیار التعرف على الاستجابة المحيحة «متازجمممع فانبا عبارة 
عن اعطاء عدة إحتمالات ختار اافحوص وأحدة من نپا 

عاصمة اطالا ف : - 

۽ - تابلی 

۲ - قيا 

۳ - [ستانیسول 

۾ - فا 

۵ -روسا 

م متاك قائمة عاصة تحتوی الاجابات الصديحة لکل الآسئلة وما على 
تلصحح إلا أن بقارن استجابأت التخوض بہذہ القائمة ويعطيه الدرجة إذا 
[تبقت إستجائه مع الإجابة الصحريحة الموجودة ق القائنة 


هناك وسائل عتلفة لتصحيح الاختیارات منبا فصل الاختبار عن ورقة 
الإجاية عيبت يقرأ الفحوص السؤال فى كراسة الاختبار م جیب فی ورة 
مستقله Answer ahegek‏ عمدة ة لذلكء وعتوى على أرقام الا ستلة وعله أنيجيب 
آمام رقم الوّال . ومن مزايا هذه الط EFF‏ [قتسادیة حف توفر الاختبار 
الام الذی بظل نظغا حیث عكن استخدامه مع اقراد آخرین ٠‏ ولا ستاك 
تما ذه الطریته سوی ورقة الاجابة هذه . كذلك من مرایاعا أنه عکن 
أذ هذه الو رت وتمحيحبا باستخدام الآلات الخصصة للاصحيح . 

وهناك عفاتیح تعد لتصويح هذة الاختبارات وف الغااب ما يتكون الفتاح 
من الورق التوی النی توجد به خروم الاستجابات الصحيحة ويمكن عد هذه 
الملامات من خلال.هذه ا حروم بعد وضع المغتاح قوق ورة الإجابة . 


تی 


و عکن استخدام الصور الكربونية ماءلناههط دصلبع6 حيث یاصق بورتة 
الاختبار ورقة آخری بيبا وین الورة الأصل ورقة کربون ء وعدا یتب 
التحوص استجاباته آمام اتا الخ انة فان هذه الاستجابات تنطیع عل ىالفسنخة 
الكربوية بسبوة ودون خطا فى أرقام الاسئلة کا هو المال فى حالة استخدام 
ورق إجاءة منفملة حيث قد بخطی. التحوص ويفقد التسل.ل ف الارتام بين 
ورة الع وورقة الاجاءة » فتكون النديجة أن أستجاياته تكو نلا سئلة غير الق 
يقصدها ٠‏ ولکن باستخدام الكربون اللصق بورة الآسئلة نتحائى [حتال وقوع 
هنا الخطأ . ومد آداء الاختبسار مکی انستراع الورتة الكربونية وا 
علامأت الفحو ص . ۱ 

۱ وهذه الورقة یکن تصحیحبا باستخدام الفتاح عن طربق اليد أو باستخدام 
الكروت ا خرومقوإستخدام الالات الخاصة ہذلك, وف الغالب ما یو جدمربعات 
فى الفسخة الكربونية توضم موضع الاستجایای الصحيحة و بذاك بل عد 
الاستجابات الوجودة فى المريمات الصجيحة . 

ويمكن أينا أن يطلب من المفحوص بدلا من الكتابة با أن تار استجابته 
عن طریق عمل خرم معين فى ورقة الاجابة . 
استخدام الألات فى تصحیح الاختبارات : 
وق الوقت ا حاضر زادالاهتام تطتیالاختبارای وأصحتتطتق عل أعداد 
كييدة فى التوات المسلحة وف المصانع الكرى والمدارس وف مرا كز الحوث 
وغیر ذلك ما جمل التصسيح اليدوىعلية طويلة وشاقةء ولذلك تستخدمالّلات 
الحديئة فى تصحیح هذه الاختيارات . 


فى هذا التوع هن (اختارات طاب من اشحرص آن سرد با الرساصس 
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فراغا معینا فى ووقة الإجابة » ثم وضع هذه الورقة فى آل2 ذات أصابع مكبربة 
Electrified Finger‏ تستطیع أن تشعر بمكان الملامات المسودة ء ذلك لان 
ا خحراقیت graphite‏ الو جو د ی هذه العلامات که توصل ہار الکہرق 1 
وهتاك ق هلع 231 عداد کته جم الملامات الو ضوعة ق آما کنا أو حة ٤‏ 
ويذلك #صل على الدرجة الكلية الفرد . كذلك تستطیع الاله إيحاد الاستا بات 
إلخاطة وغبر ذلك من (عاط الاستجا مات . 
هذه الالات ما طافة كبيزة حیث تستطیم أن تصحح ما شرب من ...م 
ورقة ق الہ اعۃ . ٠‏ وق میک الان مرا کر ایام بسا 9 تصحیح هذه تلقی 
الإختيارات سس یم ا مہات وا لناطق انجاورعء و شوم صحجہا وارسال 
حانج وذلك نظر رسوم معته » 
٠‏ وأشبر هذه الالات تلك الالات الى تفتجپا الشركة المالمية لإنتاجا ما کینات 
(۔آ1.81.3) International Busniess Yachines‏ 
وكثافته وبقاء الورقة نظيفة.وخالية من أى علامات أخرى حتی لا باخذھا 201 
عل أنها أخطاء منك و تسب عليك . . 
ولذلك قبل وضع أوراق الإجابة يفحصبا كاتب ءبنویتوم بتو بدالءلامات 
الخفيغة و إزالة العلامات ا حاطنة ‏ حتى لا تخطی۔ فا ا5 . 
و الاکتات و لکنه إمتد إلى إستخدام الالات الو و ۳ uton alion‏ 4 ويه 
تشغل الالات مضا آو تعمل الاله من تلقاء نهسبا . 
فی نجارب التعلم عند سکار عمسم Ski‏ للك الى تجرى فی العمل حيث وضع 


qo 


حوان »سر اخارۃ أو الزأر فى ص “دوک بشہه الققص !مى صندوق سکی 
حم دنا وم القار بتشخيل جبازخاص عن‌طر بقل تیان ببعض ال ستجا بات 
مثل تحربك رافية معيثة أو شد ذراع ممين ء أو عمل نقرة موق جسدارالتفصس. 
وإذا تمادف وکانت إستجاءة الفأر هذه .رفع التراع» ناجحة فإنه »أتوماتيكيا 
یلق الثواب والجزاء واللكافاة عبط عله آلا آیتا ‏ ۱ 
والان حاولسكترتطبيق فكرته هذه على تعلم الا طفال فی الریاضیات؛حیث 
يطلب من الطفل أن پستجیب لبعض المشكلات المابية الى تعرضب | عليه ل 
معينة ‏ ویقدم هو أيضا إستجابته. عن طريق الضغط على زر مين یٹنیں إلى 
إستجابته ء وإذا كانت هذه الا تجابة صحرحة فإنه بلق المكافأة من الجباز آیضا 
عن طرش اصدار إشارةمحنة 1مہ عزة .و بعد أداء سلسلةمن منه‌الامتجا بات تعطى, 
الآلة ,5 ریراء عن آداء الطفل فى الریاضیات‌توضح فيه معدل (ستجابانه ومقدار 


وقته (۱) 


ولقد حاول سکتر تطبيق منہج مماثل فى المستشفيات العقاية .على المرضى 
النفسين » حيث اعد حجرة معينة مدخلیا المريض مم يتلق مکافات معينة نقيجسة 
لشد رافعة معينة . ومن أمثلة هذه الکافات تقدم سجارة أو عرض صورة جميلة 
على المريض التسلية » أو فتح شباك حيث يرى المريض أحد أطبائه جالسا فوق 
مکتبہ : وهناك حباز آتوماتيكى یقتبع الإستجا بات ومعدنها ویس ساوك 
الريض . ویفید مثل هذا السجل قى علة التشخيص وزومںعونط . ومن مزايا 
هذه الطريقة أنہا تکون إختبارا غير لفظی lest‏ جدود وال روف أن 
للاختيارات غير اللفظة فوائد ممنة . 





)١(‏ شرھ تجاوب کنر فى الاعتراط الأدوى راجم کتاب الاستاذ ال هكرو 
احد زی سا لح ھ اعلم أسسه ونطریاء » دار النہشة المربية - القاهرة . 
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تفسير الدر جات 

تحدنا عن الدة فى تطیق الاختبار وتوخی الموضوعة فى تصدیحه وان 
یت تشر الدرجات ومعرئة ععناھا ومنزاعا وما ما اغى و معیوالاجتاعی 
أو الى ۔ 

والواقع أن الدرجة ای حصل علہا اتفرد فى امتحان ما أو فى اختبار ما 
لبس لها دلالة فى حد ذاتبا . نزب بستطیم ألایفہم شینا إذا قبل له أن لہ 
حمل على الدرجة .+ فى [ختيار الشخصية . وكثيرا ما ستخدم العلون هذه 
البرجات ا حام وع Raw‏ للدلالة عل ستوی طلاہم > ولكن تس لغ ده 
اادرجات محی عدداً . ۱ 


تد حصل الطالب على .و :۰ فى [ختبار ما الحساب ء ولکن هذه الدرجة 
المالة الا قد لا تى تموقہ فى الرياضيات [خا کان الاختبار سبلا ج۔۔دا و:ذا 
کات َة ات وعة قد حملت على ٠٠١‏ ,' , کذلك فقد تحصل أخت هذا الاديذ 
على ۰/٩.‏ ف [نتحان تقس ا ادۃ ولكن تحصل عليها من ممل یستخدم [ختيارات 
صعبة » ومن هنا لا يمكن مقارنة درجتہا سرجة أخيها ء ولایمکن الزعم أنه 
أقوى من أحته فى الرياضيات. 

قہذەالد رجةالر اقة قد لاتمن ىتغو تاو تل كالدرجة ال <غضةقد لاتم و تحصيلا عديثاً . 

والدرية ال حام الق یحصبل علہہا من اختباز سیکلوجی لیس لحا معنی فى حد 
ذاتا إذ لابد من مقارنتبا بستوی سین أو بسیار مین . 

ولا شاك أن تفسير الدرجات فى الاختبارات "مكلو جية ‏ كك ععوبة من 
القاییس الفنزيقة .ثل العلول أو الوزن ذلك لان مذه اتا یس نقطة بده حنقه 
می الأصفر Li‏ الاختبارات النفسة قبس فا عذا تصفر . كذلك ف بیس 
ضز بقة ها وحدات متساوية على طول القاس #اارطل أو الکو عو هو سواء 


¥ 


فى ساية الدرية أو فى نہا تا و دذاك نستطيع أن نقول إن عرا بلاغ ونه 
ضيف طول زد ۽ آما نی الذكا قاتا لا نتطيم أن تقول ذلك : 

فاذة حمل الطقل عل ہا الدرحۃ ا خصصة لاخترار فى الہجاء فہسز 
معي , دنت أنه حصل عل 2 الكذات الى پنیتی أن بمرفہا ؟ کل و و هو تل 
إن لت ت يعنى أن المعل أله تلات معة . كذلك فاته إذا حصل حل مغر 
فى احبر قبجاء اس میتی ذاك أنه لا يعرف ای مفرتات کات علىالاطلاق 
وناك فغإتا لا نستطيع أن نقول إن طفلا معا لديه صقرا فى القدرة على 
ل ۳ ماع صوت خطواتہا عی لم قن ذلك نوعا من الاستدلال ٠‏ ولو آنه ۱ 
مط زا أنه دلل عل عدم إتعدام العدرء . 

قالفروق فى الدرجة الخام لا سل مب افات یه True distances‏ بين 
انراد . فاذا فرضتا أن ثلا أشخاص ملوأ على البرجات الازة على اختبار 
آلاستدلال امکانیکی 1 از و Mechanical‏ و کات الا تی. ٠‏ 


کے - و 9 
مين ۹ 


واضح أن افرق بين كل متهم والنی بایسه بساوی م درجات أى آنه 
فرق متساوى . قبل محمد يختلف حتيقة عن مر بقدر ما يغتلف صر عن ' 
شمان ؟ بالطبع لا نكن أن يكون الام کذلك . لآن هذه الفروق تعتمد 
عل الفردات الى أجاب عنہا کل منبم فى الاختبار . والطربقه الوحيدة تسیر 
عذه تدر بات هو إسقیدالہا بالدرجات المارية آی إرجاعيا إل جدول معاييد 


قير الاختيارات النفسية وثار بوية 


نا > لاجد من توق ععايير أومستوبات تتارن ها درجات الفرد ست مک 
هیر الدرجة لی حصل علا رد ما عل (ختار ممين ‏ والسار غالبا مایکون 
عار ع عن جدول محتوی على قتات خلفة من الدرجات ومعاق ه ذه نات ق 
جارات تنظلیة . فی اتيا رات الد أو القدرات عکن أن :تم اتفردعی آساس 
(عرجه کی حصل‌علیا ق شقالمءتازن م أو التو سطین آوالض‌ناء . وقالاختارات 
کتک جد معتو بات 2 التکیف أو للاضطراب کان‌یکون ارد منطرہا 
جنا أو يماق من اتطراي بیط أو عالا من أى اضطراب . 

والاختبار اليد كثر من معیار واحد حیث توجد جداول لفئات خاقة 
من اناس ہ كالانات والذکور والاطفال والراشدن . واػقفعن ات جامسة 
وان وصارا الى المرحلة الثائوية ومن فى مدتواها . ثم هناك جداول رباب 
تين حة مى الا عمال الكثابية والأعمال ا ركاييكية والاسال الادار» وغ 
دللك من القتات . وعتدما نعرف الفئة الى نمی الا اأقرد ا تصرف جفه 
سنہ رتا بيك إن نستطيع أن تقارن درجته بالجموعة ال ینتمی اليا ء 

مرف (3" ین د کہ سوبا زو ریم أو شاذا »> ۴ا اذا کان سرب أو بته‌دمن 
سویڈ حدم اجاعة بالايجابي أو بالسلب » أى عما اذا كان فرق المتوسط أو 
دون ارط أو عثل التوسط . 

د زا زاد تعابہ آفرد مع المجاعة الى نعارن درچته ا ظا كانت 
ارت عليمة » وتان تفسيرنا مoناء‏ !موز أ کی دق . 


۹۹ 


و کلا زاد التشابہ بین الفر د وبين امو ے الق نعارن درجته ہا کا زادت 
قدرة الاختبار على التنبز السلم ج‌ناه ند۶ باو ق التقل > فلا إذا حسلنا 
على قسبة ذکاه اب با یکی أن نقارتبا شم ذکاء الشباب عاعة اذا كنا تريد 
أن نبأ مدی اجه فى دخول ا امعف بل نه لایکز أن نقارن درجته‌درجات 
طلاب ا ماسات عوما » وإنا جب أن نتارنَا بدرجات طلاب تفس الكلية الى 
وزغب ق الالتحاق با ؛ ناذا كان ذکاؤم متقاربا معمم آمکن اتب بنجساحہ فى 
دراس فی هذه الكلة بالات . وبال ق ااسناعة لايكق أن تقارن درجات 
عامل ما بدرجات اأمال المبتدلين عصبئع مين وان لاد مسن ۳ رباب 

هی البئة ہی سعزاء لما ف منا امصنع . ۱ : 

:عل کل ال مناه حالات لا تصبح فہا المعابيرضر ور بتوذلك ق مالة ماإذاکان 
اللاحدی رَغِقمتا در جات الافر اد داخز نفس بج وعته ! ای > کی ىعاما الجر , دأو 
إذان بريد أن يصنف ا جموعة الى اذکاء وضعاف الذکاء أو فو ق الول 
ودؤن التوسْط أو متدینین وغين متدیئن . ق هذه الحالة لست هناك حاجة ال 
المابیر الخارجية , كذالك عندما بريد الباحك أن كد من الارتباط بين وعین 
من الاختبارات شل الذکاء مثلا والتحصيل اللنوى » فا ليه إلا أن پوجد لکل 
فرد من أفراد المنة درجتین احداعما اذ والاخ سری فى التحصیل ثم بوجد 
معامل الأرتاط ينها . ويلك يتأ لدم وجود علا من الذکاء والتحصيل ؛ 
معی أن الطفل التفوق فى الدكاء یکی أيضا متعوةفى التحصيل اللغوى . يستطيع 
أن يقل ذ"ك دون حاجة ال المماببي . 

کذلك فان المعايير یسب لا أعمية سا عند ا يريد المصنع توظف أذ 
عشرء من بان ا تمدمین الوظائف "شاغرة به . 

ثلیانات والارباعيات و الاعماريات : 

أما فى التوجه الربوی والہنی دق امان الانلزکی فان العاہر ضرورنة 


٩ ۰ ٠ 


وهامة تغسير حرجة الفرد . فعرة المتين ء(ئدعہہح الذى تەم فيه در اآخرد 
تساعد ق التو زجاحه فى البة أو الدراسة وتحدد مدى [مکن استفادته من 
الريب أو براعج تلم المختلقة الى ستقدم له . 


والروف أن هذه العايير لا تختلف باخلاف قات النأس الثقافة والبتة 
اوباختلاف السن والجقس والسلاة وحسب وإنما هناك آسافروق [ظيمية 
ترجم ال العامل الجتراقء فتح نلاستطيع أن تقارن ذكاء طف ل قروى بذكاء طفل 
قرف فى الدینة »كيا آنا لا نستطیم أن تتارن ذكاء الراعق السری بالمراهق 
الاريك 


ناذا آردتا آری تحدد مستوى دکا۔ الطلة الجدد الذین عکن أن يتجحوا 
فى الدراسة الجاسية يكلية الأحاب فا علينا إلا أن نجمع عددا كرا جمدا من 
الذن اموا هذه الدراسة ومجحوا فیا من كلا المضین‌وی الأعار ا خلقه ومن 
أناء لطیقات الاجتاعية! تومن أقام الكلة الةم تطیق علييماختباراً 
لذكاء م نحصل على متوسط كل #وعة ويذلك نستطيع أن نتارن ذكاء كل من 
برغب ف الالتحاق بط "داب معرقه مدى احتيال جاحه واستفادته من قرع 
ار والعرة التى تقدمیا آقسام هذء الكلية ‏ فإذا كانت درجته تقترب من هنا 
ات سط كان عتاك احتال تجاحه . والمعاس ا حلة المحدودة المستمدة من البيئة 
الى يطبق قيا الاختبار خی من المعائير القومة الواسمة . والتصيحة الی‌چندم 
دائما لمستخدى الاختبارات هى أن وص موا بانیم المایی ا حاصة باجاعات 
التى یشون معا والی يطبقونعازيا احتباراتهم . فثلا الأخصاق فى مدرسةكييرة» 
ومزسسة من موسات الاصلاح أو الاخسان التغمى فى الجيش يجب ألا 
يعمد على الممابير التومة المستءدة من تطييق الاختبار على عبات م نكل الجتمع 


۱-۰ 


وانا الّةضل أن سلته على الستات المختلفة الکو تة جتمعه ا حل د المدرسة مکی 
كالينين والہنات والاطفال والکار ء وأناء المديئة وأيناء ارف ومھکنا .. 
هنا من الناحرة الرسمة والثالة أما من التاحية الواقمة فان الاختسارات 
دائما ما تنشر دون أى نوع من المعایبر عل الاطلاق کا أن هد اك كثير من 
مق الاختبارات اق استمدت سارها من عینات صخیرۃ ۔ موو ۱ تلو 
والقروض ف المينة الجسيدة أن تخت۔ار عشوائيا بحیبت تثل آفراد ا جتسع 
اا۔کلی الذى تتمی اليه هذه الينةء فاذا اخترت عنعك مر 
لام اء الدولة بدليل اللة..ونات مشلا کات ااید.ة غي مث 
المجتمع الكلى لان الناس الذين. يقتنون اه ونات فى مناز لهم طبقة عتارة 
لا تثل کل الجتمع . _ ۱ 
.فق بعض اللاحیان لا یصف الاحت عيلة التقنين ء أى العينة الى أب رى 
عاہا اتجارب واستمد ما ا ایر ء لا يصف هذه المجنوعة ومفا-دققتا 
وقصیلا . كذلك فإنة ق القالب لا يضبط أثر العوامل الاخری‌الی تتدخل فى 
تاج الاختبار وتؤثر فيه . ۲ 
وم أمثلة هذه الموامل البيئة الاظ.مية والسن وا1۔تویات الافتصادية» 
والطبقات الاجتياعية » والستوی التطيمى وما إلى ذلك . فنالصمب عل اوح 
أن ينف موعته طبقا الطبقة الاجتاعية ییون اليياء وأن يحم هذا 
التصنيف . فشلا ما ہو الحك النی نصنف على أسامه الفرد وتحدد طقئنه 
الاجتاعة ؟ . 


هل نأخذ الدخل ااستوی أو الشہری » آم نأخن مہنة ااي أو الام > 


ا 


هل أے: عنوان السك والافامة ومستویا حی » هل تأخذ مستوی 
التي والثتافة ؟ 
وبال نجد صعوبات ق تحديد الفروق الاقایمية والثقافية . وس ذلك 
ان هناك صعوبات كيرة فی تحدید عينة التعنين وق استقاجا اشروط المطلوية 
ويستطيع الممتحن أن يحث ق مایب الاختار وطرق الحصول علِہا واجموعة 
الى استمدت متبا هذه المعايير ء وید ذلك عدد مدى ملاحية الاختيار من 
عدمه ۔ فاذا كانت العنة قى جوهرها من النساء کان الاختيار لا يس لح إلا 
لفساء . وإذا كانت من طلة الجامعة کان الاختبار لا يصلح إلا غذہ الفشة . 
ویجب أن يسأل هذه اة قبل أن يستخدم ا معاییر الملحقة بالاختبار : 
هل امج ۔وعة الى أجرى علہا التقنين تشبه القرد الذى.أريد أن آفارن 
درجته چا .؟ 
؟ ‏ هل كانت اة 21 Representative‏ اجاعة لا هما 
وصائیا؟ ۱ 
+ # هل المءعة تحتوی عل اامدد الکافی عبت عك تج مم اجا ؟ 
( اعروق [حصاءا أنا لا عکن أن ثق فى نتائح التجارب أو سپا إلا إذا 
كانت مستمدة من عأت كييرة تمع لنا ذا إلتعمم). 
 ٍ‏ هل المتة مقسمة تصسم| سلجا الى القثات المختلفة ؟ 
وتحن تحمل على اة اللمثلة إذا کات سختارۃ اختبارا عشوائيا 
Ranan amp‏ » فإذا أردنا تمديد ذکاء طلبة الجامية شلا يحب 
أن تشتمل الءشة على أفراد من السنوات الختلفة ومن كلا الجدسين 
ومن الات الختافنة الجامعة ٤‏ ومن الاقام المختقة بالكلية ء وبذلك 
نحصل على عرنة ثل حتیقذ طلبة الجاسة » آما الافتصار على كلية واحسدة أو 


۱-۳ 


تسم واحدغان ذلك .لا بعد تمثيلا حقيقيا لمجتمع الجامعة . 


وہنا نتأمل فا يحدث واقعیا ء وق الغالب ما يطبق الياحث اختباره على 
أىجاعة تاح له فرصة تطبیقه علا »كم جمع هذه النتائج ويضيفيا يضما البسضنى 
بطريقة آ لة .فالسدةة ھی الى تحدد الاعداد الى يطيق علا الباحث اختباره 
ومدى [مکان هذا التطبيق » ولیں من الضرورى فى الواقع كبر حجم العيندة ء 
ولكن الہم أن يكون عددها معقولا ء وأن تمثل حقیقة المج مع الكل . فک 
المينة لا يمى بالضرورة أنها عثلة المجتمع التتارۃ منه ۔ فقد تطيق اختبارك 
على كل طلة كلية الا داب وهو عدد كبر ولا شلك : م تطبقه على طالين 
من كل كلية من كليات الجامة الاخری ثم ترعم أن عينتك تمثل تدم 
الطلاب الجامسى. . 
كذلك فان احتواء المينة على حالات خاصة تجملالعيتةغير عثلة تمثيلا حقيقياء 
فاذا کنا إزاء عينة من الاطفال توسطی الذكاء أى الذين يلخ ذكوم 
۰ ثم.أندس بین هؤلاء طفلان ذكاء كل منیا ۱۷۰ ویر هتا من ا حالات 
الشاذة أو ا متطرق فى التفوق والذكاء » فان المتوسط ااذی عسل عليه المجموعة 
كلبا لا يبر مثلا ها . وبائئل فى حالة وجود حالات ضعينة الذكاء ۔ 
والى حانپ ذلك فإن ا ماہیں العديمة الاختار عب أن تتذي كل عدة 
سنوات ء فقد لوحظ أن الدرجات ى حصل علا الاثر'د فى الوقت الیاضر 
على اختبار وكسار الذکاء تمي الى الارتفاع . ويزجع ذنك إلى ار غاع منتوى 
اتعلم > ولذلك فتحن فى حامۃ إلى ساہیں ج.ديدة 4 نا الاختبار 
وكذلك نحن قى حاجة إلى تمديل اماي إذا عدلنا من محتوى 


۱۰ 


أو مضمون الاختار . فغیر أى سوال أو تر الالات والوادالتحدنة ‏ 
الاختبار تطلب تشير معايره . والطع إذا تغیرت اليئة الى بطق فبا اذختبار 
وأختلة تعن ال با1 صمم مقا جلہا بسب -:_يرمساييرهءو لذا ك قلح قمص لاف علیع 

آن‌نطق الاحتبارات الامريکة أو الآنجاز ىة و أن فستخدم تقس امه الا جلزية 
والامردكية ولکن لاد من اعداد معابیر مصرية. و نحن قحاجة ال تمو ل در جة 
اھ دال حرجة آخر ی خی يمكن مقا رنةهذء الدرجة سر بات مر عل اناد ته 
أخرىءذاك لان الدرجةالخام لیس ما مدلل فد ذاتباء ولا یکی أں:حلعذہ 
الدرجة إلى نة مثوية موجایمیم۳ ولكن هذه اللسة لاتفسر درجه الفرد-. 
ولا ندل على مستواء بالنيه لعَة امجموعه . 


وبمكن استخنام الب ول ای ۲۳631 وهو عارة عن صتحه حوی 
على مستویات لعض مات الشخصية مرسوعة بالرسم لباق شل حدود تراء 
والشذوة أو التوسط والانحراف عن المتوسطء ثم ترسم درجات القرد على مش 
التوبات وتقارن یا . ویفید هذا الروفیل فالتوجيه التربوى والمبتى. و عجرد 
النظر نستطيع أن نتعرف على الات الى يزيد الفسرد قبا عن المتوسط ولك 
الى یعل عنه . 


هناك أنواع مخلفة من اماي منہا افتوسط الحساى والوسط والنوال آء 
أو الشائع » وکذلك ما e‏ والاععاریات والثات . قح ده 
عرفتا أن طالا قد حصل على الدرجات "ام الاتة ق الاختارات !تة 
لامكن أن نحم على متواء من رد ا حصول عل هذه الدرجات ولكن إ 
حصلنا على متوسط کل اختار أمكن معرفة هذه الدرجات واو مه رق 


ىد4 . 


الماح آو الاختبار الدرجة العام 


الم الال ب4 156 
القراءة ۱ ۷.۰ 
الملومات العامة ۳۹ 
الاستعداد الاکادعی ۳۹ 


اعبار سكتويى غير لنظی ۲ 
درجة هذا الطالي جن ذلك التوسط سوا۔ کان ما لبعد ۳۷۳۹ الاجا ۔' 


المرحة انعیاریة 500۲6 :مگ 

فنا [نه لغار نة حرجة القرد بغیرہ واحرفة سی هذه الدرجمة مکن تحویل 
الدرجة ا حام إلى درجة میاریة م8 ن«منسیه وذلك عن طريق [یجاد 
متوسط درجات الجموعة على هنا الاخیار مم ابساد الانحراف آلعہاری 
هذه الجموعة تم ایجاد الفرق بین درجة الفرد انام و بین التوسط وقسة هذا 
مرت عى قرمة الانحراف المیاری فتحصل على الدرجة العيارية . 


ورمزنا التو سط الصاف لجا بالزمز ‏ م 
ورمزنا للاتحراف المیاری بالرمز 4 


استطمنا أ تحصل على الدرجة الميارية عن طریق الممادلة EERIE‏ 
. : 


واذا رمرنا فرق بين الدرجة ا حام والتوسط أى ( ص .. م ) بالرمر ط 


ھی 


الدرجة ا لعیاریة (س) ہد ہے 
2 


فالدرجة المعيارية تر عر القرق بين درجة الفرد الخام وبين متوسط 
الماعة الى ینتمی الما القرد فى ضوء الاتحراف المیاری للحاعة . 
الاتحراف الیاری : 
آما الاخراف اليارى جمناەنحة تد عقحدما5 فو قاس لاضراف 
الدرجات » أى بمدها عن التوسط» ومعنی ذلك أنه عقیاس لدی تشتت و [نتشار 
هذه الدرجات بي دآ عن التوسط . وهنو عبارة عن ا مذر الترييعى توسط 
مریم الاتحرافات للدرجات » انحرافها عن التوسط , 
فالدرجة المپارية تعر م ارآ من الجمابين الى توف على الانسرلف 
المبارى لدرجات ان جموعة. والاتحراف ا لعیاری هو مقياس القشتت فى الدرجات 
وبعبارة أخرى هو مقیاس الفروق الفردية بین آفراد ا جموعة . 
و عکن الحصول عل الدرجة المارية لای درجة مام ا قلنا بالطريقة الآانية : 
الدرجة المعيارية ب #درجة الخام - التو 
الاتحراف المسارى 
وقد تكون هذه الدرجة المارية قیمة سألية أو موجبة :کا أہافسد 
تكون صفرا. 
ویمد هذا من عيوب الدر بات المعيارية . 
“اذا كانت درج الفر د الخای[ختبار مأمن!خششارات'ثندرات فى .و ء وکان 
متوسط ا ج موعة الى ينتمى الما عذا الفردهو .۽ وكن الانعراف التاری 
يساءرى م فان الدرجة المسارية نذا اتمرد آساوی : 


١١ 


الدرجة المارة ے٠"‏ سے ؟ 


قالدرجة الميارية تفسب هرد إلى الجماعة ای ینمی ابا وتا تعامل 
مع ردق بچ درجات الافسراد وین التوسط بدلا من التعامل مع 
الدرجات الآملة . 

: Perens تم‎ 

من المایی الفيرة لاختبارات الفسة التات ممزنامی۳ ء رائئین 
عو أحدالقط الہ ١.‏ الى ينتسم لیا لتوزيع لدرجات ارت ترتيا تازلا 
أو تصاعديا . این يضم التوزيع إلى ما وعة کل جموعة منیا عبلرة: عن 


مين وت وی عق. _ ۱ _من للدرباتأومن الاقراد 
١‏ 


فالمیتن ال ء ۽ مثلا لدرجات تموعة من الطلبة فى (ختبارمن إختارات الذکاہ 
یی القيمة نی وتا أو تساه ۱۰ .| سی الطلبة وا بقل عدبا آی يمح 
دوئیا ٩۰‏ /۰ متہم إذا کان یتیب الستخدم تنازلية. 

فالتوزيع عدا يضم إل ۱۰۰ ستوى أو .۱۰ فة ثم تفسب تربة التدرد 
إلى آخد هذه الستویات أو لك اقات . فنص عندسا ترتب- درجات !راد 
ترتیا تازلیا أو تماعدیا يمكن تحدید الوضع الفسبى الفرد » أى .وضع القرد 
بالنسبة ارملاته فى انجےوعہ . وید تحویل درجات الاقراد إلى رتب ولحو 
يمكن تحويل هذه الرتب إلى نسبة مثوبة ء فاذا کان لديا .ء شخماً ٠ي‏ وگن 
لديا شخص حصل على درجة أفضل من .ع شخصاً منہم ء فمی ذلك أن هناك 
۹ آشخاص حساوا على درجات أعلى منه» وسنی ذلك آنه يقع ن الثين 8 .و . 


۰۸ 


و عکن ساب درجة الیثلیة لهذا الشخص عل هذا الحو . 
اسودية !؟ سے = .مہہ = A‏ 


وستی ذلك أنه حصا على درجات أعلى من .م /۰ من المجموعة الى بنتمی 
یبا و.۲ ز- حصلوا على درجات أقل منه . 

وطبغا لهذا الم فان 'شخص الذى یقع فى وسط ا ے اع تماما هو الذی 
يحصل عل اشن اخمين » أى س درجته تاوی درجة الوسیط موند اة . 
لان الوسيط هو النقطة أو الق 2 یق ينقسم عندها توزیم الدرجات إل 
تصفین متسأويين ۔ 

وبال عکن التفكير فى معابیر [حصائیة آخری شثل الارباعی و 1نو 
وهو الم الڈی یتسم توزیع الدرجات إلى آرسة أجزاء أو ستوبات أو 
ات » ومعى خلت آنتا لعتطیح أن نحدد موضع الفرد ق الارباعی الأول أو 
ای او الثائٹ أو الرابع . فالشخص الذى تقم درجته فى الارباعى الأول سنی 
ذلك أنه حمل على درجة أفضل من ثلائة آرباع الجموعة أو أفضل من 7.۷۵ 
منہم ۔ وبالئل الاعشاری أى نتقسم الذی يقم توزیع الدرجات إلى عثر ات 
آو مستو بات 0 . ۱ 

ولتحديد موضع الئین من اانریات عکن (ستخدام القاعدة الاتة : 
المثين ( عدد الحالات + ۱) 


رتبة أو موضح مین ج aS {ee‏ 
۶ یک - تم الک با و 
وبائثل یمکن تحدید موضع الارباعی الاو سے 


۱۰۹ 


6 ح زس سو - 3 ۰ 


وو لے ےر ے سے 7 
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اقا بقن ادبا لهس رجات الى علق عدتعا وچ حرج عستمدق من 
لول چے عطاق اجان عم رارحا أن ضرق التقطه الى وقح عندعائتنالطحرق 


هنم ادر جات عات سے عوحنھ .ر ره عل جر أا 


ن عبد االات له ع ع 
١‏ 





موخح "این ہم 
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a‏ دی چ 


3 نت 


بسن نمرون هرق انیت 3 97 
کی ٹن مك ل سماو على حرطت آل ہن ده سه . 


ا - سرا و سے چات تج 9 ل - 
ٹا ماع 2 بهیق هو سے : ہے عے مطحي عمنے له تد ودوت 
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حك جا وچ ٠ری‏ رز" 


اجموعة ويعرف بالإرباعى ٣:‏ دنیآما الإرباعى الاعل أو الإرباعى الٹائٹ 
فإنه يقع عند النقطة ای يوجد عندھا لاثة أرباع المجموعة أو مب / منبا . 

ومن العاییرالا<ء اکنا ال عشاریات نزمه وھ النعاطالق شم ا جمو عه 
إلى عشرة أجراء أو أؤ.ام متسارية آما افتیات ووانتديميوم نی النقاط الى 
تم عند ما أ جموعة كن joe“‏ قم مضاوی . 

قتحديد الیئین إذى دمع فيه تج د معناء تحديد عدد الافراد الذین‌حماوا عل 

درجات أعلى مته والذين حصے! عل درجات أل مته . قالشخص النی تقس 
درجته فى المثين انين عى ذلك أنه يمع فى وسط ام حموعۃ اما( 

ولمحرقة الئن ال دی تقح فيه درجة الفرد يحب أن ترتب درجات أفراد 
المجموعة الى عى لہا رتبا تتازلاً أو تصاعدیا . وعد معرقة رت هذا الفآرد 
أو ركره تحول هذه الر ټة 4 إلى س نے مكوية . 

آما فى حالة تبر درجات الافراد الذين تلق علہم آختبارا ما فا عليك 
ال ان قارن در ج4 هرد الدرجات والمثنات العطاء 3 معائی ااختار : 


وا مدول الاتی یو ضح فكرة استخدام المئنات فى شیر درجات الافراد 
وهو مقتيس عن معايير اختيار بل 31011 في التكيف ذلك [ذختبار الڈی مقس 
تة عوامل من عرامل الشخهة هی اتف الامرى. التکیف الصحی. ضوع 
الاضالة . تلعداوة ء لدکو. 2 . الانونة . وسنجد فى هذا الثال أن الدرجات 
مرتة ترتيياً تازا ء وف عذا الاختبار ارتفاع الدرحة ماه سوہ التکف 
و انتقاضا ممناء حن التکف ‏ ٭ 
Outline of statiatics: ۱)‏ سم Hays S.,‏ 
: (۲) ابرقة تفاصیق هذا الاختبار رادم كناب اف ف «طم التي فى الياة المامرة» . 





۷ ٩ 


و مس هرق ده اجُدول ڪل امل و حل لے العوامل الست "ی سپ 
اختار “ل Bell‏ ودلك لت ضیح فکره تعر الدرجات بالر جوح زل الشات 
الى خالل ! مت الاحتبارات هدا لمامل هو اخضوع مود" لمونت‌شلا - 





" الدرجة ا حام القابل 
۷ - ۳۳ 44 
۰ - ۳۱ ۹۸ 
۲۸ - ۲۹ ۹۷ 
۹ - ۲۷ ۹۵ 
Yo - ۶‏ ` ۲ 
۲ - ۲۳ ۸۹ 
۸٤ ۲۱ - ۰‏ 
۱٩ - ۸‏ ۷ 
٦ء‏ ۱۷ VI‏ 
٦٦ 16 - 6‏ 
۳ = ۱۲ ۱ 
۰ - ۱۱ 1۱ 
۸ - 4 ۳۹ 
5 - ۷ ۷ 
4 ده ۹ 
۲ - ۲ ع0 
و .بر ۱ 


ویلاحظ أن الدر جات ا حام وضعت هنا فى شكل فنات ( من ۲۳-۲۲ ) 
بدلا من الدرجات تضبا. أما شیر الدرجات بالرجوع ژل‌هذا ا جدول ظاغرض 
أن شخصا ما حصل عل :لدرجة وب فى هذا الاحتار فا الذى تعئية هذه الدرجة؟ 


نالر حوع إل عذا الجدول عد أن هذ اثدر جة نضع صاحبا فی ان إل 


۱۱۳ 


۲ ومعتی ذلك أنه حص على درجة أ من ۹۷ ٠‏ من انحموعة اى یفتمی :لیا 
وباتال قإن درجته هذه قل من درجات , من #وع زملائه . وحیت أنا 
نفہم من تعليات الاختبار أن زيادة الدرجة مساها سوء التكف . آی سارة 
آخری كلا زادت درية مرد كلا زاد سوء تكيفه ؛ فان ا می الا کلنیی ذه 
الدرجة ( ۲۵ ) أن صاحيبا حالته أسوأ من ٩۲‏ ۰ من زملاته علیحین أنه احسن 
حالا من ۰/۸ غقط مسيم . 

وق الغالب ما یم حو بل الدرجات الخام وعءإممء سمج إلى درجات متة 
باستخدام الرسم اليا . والك الخال :تال واعلوب متك ت وبل الدرجات 
الخام إلى درجات مثينه باستخدام الرسم لییانی وهذه اللرجات ستمدة مرن 
تطبيق آحد الاختیارات سكاو جة على عينة من الا طضال الام یکان . واليك 
النرجات الخام ۳ 


۲۱ ۲ ۲۷ ۲7۷ 15 ۲۷ 4۳ ۷ 
۳۹ ۳۹ ¥ 0۰ ۳۹ ۳۹ وف‎ Ye 
۲٩ TA To ۳۸ ۰ ۲۷6 ۲ |٦ 
0۰ ۳۸ ۳۰ 9۰ ۱۸ ۳۳ fo ۳۹ 
تع‎ TA WV 41۱ FA ۳۶ YT ۶ 
۸ OXY ۶4 3 5 ۳ "م١ وف‎ 
۲ ۷۲ وج پچ ۳۹ پچ مب‎ 0 
43 ۲۰ ۳۸ ٤ fe 

o’ ۳۲ 1۷ ۳۲ ۷ 


هم 
ا 

دی 
جب 
ص 


۲١ ۳۸ 
۳ TY 8 5 


١‏ - وأول خطوة هی ويل ه.ذه الدرجات إلى توزیم تگراری 
دوناصاناوئل وممهدپه:۳ رس ذلك عمل فتات لمذه الدرجات ووضع عدد 
شکرار هذه الدرجات فى كل فة ء ولتحدید هذه الفثات یلرم أن نتصرف على 
أعلى دربة فى هذء الدرجات وكذلك عل آقل درجة أو أصٹر درجسة . وإذا 
نظرت إل هذه الدرجات ومررت علیہا فمتجد أن أ كير درجمة فى یہ وأن 
أصثر درجة ہی ر . ومعق ذلك أنكق حاجة إلى تصمم جع دول شوزیم 
التكرارى على .بشرط أن يشتمل على أعلى القم ( 6ه ) فعلى أصتر القم (م). 

؟ - والآن أمامك تحديد سمه اة از مووا و يحب أن تکون هذه 
البعة موحدة فى كل التوزبع . ويمكنك تحديدعا عن طريق ايحاد السدی اعلق 

مهدع أى القرق بين أ كير بر قم ( 4ه ) وأصغر ام (.م) ومو ياوى 
ےھ یہ - ۸ سے ٦ع‏ وعل ذلك تخار سمة الفئة المناسية فلا يفبغى أن :کون 
سمة الفئة كبيرة جدا بحیث تقسم كل هذه الدرجات إلى فتتین أو 2 ولا یاپنی 
أن تکون صنيرة جدا فتصبح ہی ى نفس الدرجات الغام أى ٦ج‏ فة ٠‏ وأدلك 
سنحار ‏ هذا الال فة ستبا م ولكن عکنك [ختيار فثات آخری إذا رغيت 
فى ذلك ومعنی ذلك أنه رڪون لدبا عدد قات تساوی سے ع-دد الشات 

۱ _ المدى المطلق . ٦‏ 

ہے سے - و ریا 

35 - الخطوة الثاثة أن توجد عددالقم ال تفع فى كل فئة ٠‏ ويمكن استخدام 
الشرط لتدل كل شرطة على قيمة معينة كا يمكنك عمل » شرط راسة والشرطة 
تست آفقیة حى غلبا حزم ( ور ). 


15 


لیسپل عندھا طيك بعد ذلك » وبذلك يمكن وضع الدوجات ج صسورء 


ا جدول الثکراری الاق : 

الدرجات قسة 
في شكل فتانت. اشلکرار التکرار لتجسی ‏ :التکرار التیجمعی 
مھ - 9۶ ۰ وي ۰۰ 
4٩ - to‏ ۲ يه ۹۳ 
۰ - 66 ۲ ۷۸ ۹۰ 
Vo 6 ۷ ۳۹ = ۵‏ 
٩۳ = ۰‏ ۱4 ۳۹ او 
Ye ۶۰ ۷4 - ۵‏ ۲ 
۰ = ۲ ۰ بل ° 
۱٩ ۰ 0‏ ۳ 8 ۷ 
۰۔18 حا ۲ ۴ 
2ه ۰ ٢ ۷ ٩‏ 
اجموع Vo ٠‏ 


۽ - الخطوة الرابية هی اماد التكرار التجسى التازل ٭قطندددہ 
ع۳۲ و تعمل عليه عن ط ریق جمع تکرار کل فة الى التكرار الو جود ق 
الفنة السابقة علیہا ء ثم (ضاقة هذا انجموع الى التكرار الو جود فى افتة اثالیة 
وهكذا حتى نباية التوزيع ۔ والان لتیدأ من أسفل التوزيع فیکون التتكواو 
اتحسمی فیا یساوی ۷ 4 تک رار الفثة السابقة علييا ای ۷ + صفر د ۲۷ 
والتكرار نمی ق الفثة الق يا من آعل سے ۲ + صفر سه ۲ لان تکرار 


۷۹9 


فتد ( ۱۰ - یر ) یساوی صفرا . اُسا التكرار الت معی للفتة التى تعلوما أى 
۱٩۰ ۱6۱‏ ) فساوی ۲ ه ۳ سام , وتکرار الفئة اثتالية لذلك (۳۰: - ۷6 ) 
حع ۵ 4 ۰ سے و وهكذا والفروش أن تحصل على بمموغ القم فی نبا 
توزیم ٠‏ اننا لم نفعل سوى جع هته قم جا تجمعيا أى ترحیل كل فنة 
وجمعبا عل جموع النئات الابتة علييا ء وعدد ا حالات فى هذا الخال هو م۷ . 

م ب الخطوة الخامة هی تحویل قم التوزيع التجمعی التكرارى ال نسب 
مويه وذلك شبة كل قبمة على عدد الحالات وضرب الاج فى ۱۰۰ ء وع 
ذاك فنحن نحصل على نسية التكرار التجمعى الفتة ( ۲۵ - ۲۹ ) على هذا النحو. 
التكرار التجمعی × 1٠٠١‏ ۲۵ ۱۰۰ 





نة الک ا ال تتے 5 
ة الشکرارالتجمعی عدد الالات وا 


سے بم تقریا وعل نسبة التحكرار التجحسی لاء_لى فة ( ۰۰ - 4ه ).سس 
التکرار التجمعى بر ۱.۰ . هلا 26 ۱۰۰ 
عدد الحالات 5 Vo‏ 

> الخطوة السادسة فى هذه السلية هى أن ترسم رما انيا عثل فيه ا حور 
الزاسی هذه الب الو ية التكرارات التجمعية الق حملت علا فى المطمنوة 
الخاسةء آما انحور الاق فيمثل الدرجات ا ام » ولا عنم أن تكون هذه 
هذه الدرجات الام فى شکل فتأت ايضا . على أن تاخذ منتسف الفتة لکی يمثل 
اك الفتة . ومنتصف القئة عبارة عن : 

المد الاعلى الفئة و المد الادق هذه الفنة 

۲ 


حس مه م ٩‏ 





. 6 4 .م 


وعلى ذلك تحصل على منتصف الفئة الاول مکذا نے = 
۱ : 





۱۹۹ 





٩ = 


ونضع هذه الهم مل النئات على احور الافق : 


النبا لتو ية اللکرارات للتجمعية 





الدرجات العام 
۷ - ضع نقط تمثل الدرجات الخام عند اتقط نی تقايليا من القسب الئوية 


شتجمعات التكراربة, م وصل هذ ءالتعط فتحصل عل متحنى عثل الدرجات الخام 
ومقابلاتها من القسب الو ية التجمعات التكرارية . 


ی سے الخطوة التامنة فى اجاد مات Percerti]es‏ کی تقایل هذوالدر جات 


۱۷ 


نیام » عن طریق قراءة هذا المتحنى مجررذ) وذلك عن ظصریق رمم خط وأمی. 
مستقم وق الدرجة تام الى تر بد أنتعرف المين المقابل ماوعنذما يلتقىعذا الخط 
بالمتحنى وصل نقطة الالتقاء هذء خط مستفم آخر الى عور نسب التکرارات 
التجمعية ء ونقطة التقاء هذا المستقم بالحور الرآمی هی عبارة عن المثون المقابل 
در جج4 الام he ۲7۳۳6۱۱۸۲16 equivalent‏ وعندما ترسم ھا الرم سوف 
تتمکن من اجاد الینتیات القابلة يع النرجات الخام ء فستجد مثلا أن آادرجۃ 


وإذا أ كلت السلة فستحصل عل‌الیشتات الاتية الى عليك أن تضہافی جدول 
دول الاق : - 
الدرجة الخام ‏ التي القابل ' الدرجة العام المين 

۲ ۱۲ 

۹. ۳۹ 
۲ ۱۳ 

٦٦ ۳۷ 
۳ 1 

۱ ۸ ۳ ب 
16 ۲ 
۳ 

۷۱ ۹ 

1 ۳ 
٠ 0 1۷ 
۷ “٤ 8 7 
Ye و‎ 
YY ۹ 
7 ۲۷ 
۹ YA 
۳ 745 


۱۸ 


هذه هی طریقة اجاد الٹبنیات . وعد ذلك إذا طق‌هنا الاختارأى باحك 
آخر فا عله إلا أن محصل على دربة الفرد الذى طعه عليه وہقارنا بالدرجات 
الخام هنا ويوجد المين التابل لما ء ويعطه ذلك فكرة عر مركز الغحوص 
بالقية جاعة التقنین ( تا عبارة ع وب طاليا أمريكيا ) . 

طریةه تحویل الدجات إلى درجات معيارية : 
Standard Scores‏ 

آما طزيقة تحویل الدرجات ا حام إلى درجات ممارية فيمكن شرحبا 
باستخدام نفس الدرجات إلى استخدمت فى اباد التینات سالفة الذكر . 

والمعروق أن متوسط درجات أى جموعة هو عبارة عن المتوسط السا 
والذى حمل عليه عن طريق جم الق الموجودة وقدءة هذا المجموع على عدد 
الحالات ‏ اما الامرا اف الاری ممناەتہة تمعتدحات فيو مقیاس إحمال 
لقاس درجة تشتت الدرجات ومه» اه دنتجرت . ویلاحظ أن التوسطد 
ا حساق مجموعتين من التلاميد قد يتفق »بى آتم| قد محصلان على قيمة واحدة فى 
هنا المتوسط »ولکن مختلف کل و عة عن الاخری فى مدی تشقت الدرجات: . 
ای فى مدی ما يوجد يتنا من غروق قردية ۔فقد تکون الجموعة الاول 
تحتوى عل‌عالات #تازة جدا وحالات آخری 3 جدا ء سا قد بکون افراد 
المجموعة الاخرى متشامين ومتقاربين ومتجانسين فى درجاتیم أى فى ستوی 
قدرتهم الق تقسیا . تقد جد بمض أفراد ا نموعة الاول تحصلون على الدرجة 
النبائة . . ومثلا بشما ہو جد أفراد آخرون‌ی-‌ساون عل‌صفر وەعتی ذل كأنالدى 
الطلق ق هقه انجموعة ای مدى الفروق القردية واسع جنا وهو يساوى ہے 
اک قمة - أصغر قيمة ای ..و ‏ . = ٠۰١‏ والانحراف المعيارى ماهو 
إلا متوسط اتسحراقات الدرجات عن المتوسط . ومعتى ذلك آنا فى ساي تاج 


۱۹۹ 


الى ععر تة كم تحرف كل فرد من اراد الینة عن متوستاہا . ولأسباب رياضية 
ان الاخرای اميارى تحمل عله من ا جذر التربيعي 8066 عمعمو8 لمتوسط 

مر يعات الا حرافات عن ذلك التوسط . 
قالاحراف الساری جہ اہن 1ج عقدمة يرضح لنا کم من الانحرافات 
أو .لتعتات تو جد داخل الجمرعة . ولذلك فان مربع موه الانحراف 
المباری عبارة عن مقدار بان ممهزمه:؟ الو جود بين العنه أو ا جموعة. 
ومقدار بعد درخ الفرد أو قرا من التوسط ء هنا القدار حصب بوحدات 
تسمی وحدات الاتحراف المیاری ء وهی وحدات مساو سل ذلك نستطیع 
أن تقول إن درجة د مثلا تضعه على بعد ل پ اتحرانات معارية فوق 
الوط » وأن عليا يقع دون هذا التوسط أو بقل 4 تقدار -- ب وحدة من 
وحدات الانحوافٌ اللممارى › ان الات راف الماری یقسم اعد لتوزیع إلى 
وحدات من وحدات الاحراف الميارى وهی وحدات متاوية . ودا هذء 
الوحلات من تقطة الصفر عند ااتوسط نفسه ثم تتدرج من الصفر بالإيحاب فى 
أحد طرقتاعدة القاس وبالسلب ف الطری الآخر . ۱ 

الوط 
1 


YF +‏ لہپ د ۱ تست ۲ بت ۳ 
وحدات الانحراف العاری السالية والوجة , 





والك اقطوات إل:حیٰة فی حساب التوسط اشای والانحراف العاری 
واليرجة الميارية شرا تفصلا وما عليك إلا أن دعبا خطوة خعطوة: 
۱ أو دا عدد کے الطاء فى الال السام 2 و سجد انبا 6 ےه اي 1 38 


۰ 


حدد ا لحالات ای لی علپا الا تار صاوی مب حا ون ) 

) أبحث ق هذه الدرجات عن ام قیمة أو أكبر حرجة وعن أصتر ۔ 
قيمة وستجد أنها على لت تیب 6ه و ۸ ۔ ۱ 

(۳) أوجد الترق بين أكير قبمة وأصنر قيبة وعنا فرق يمى الدی 
الطلق وهو هنا عيارة عن سے یم - ہر سے ٤٤‏ 

(4) قسم هذا القرق على سمة الفئة لی تمدد عدد الفثات ف التوزيع 
التكرارى المطلوب و عکن أن تكون سعة فة فى هذا ا ثال أيضا م وبذلك يكون 


(ه) هده القشات جب أن تكون سعتہا موحدة أى أن اله تکون.ق 
جنيع الات 8 

۴٥ں اود عدد اثقے الموجودة فى کلف ویسمی هذا «التكرأن»‎ )٦( 
أى عدد الافراد لذت حصلوا على درجات تقم فى فنة واحدة. و جمم هذه‎ 
. ) التكرارات #صلعؤعددالحالات الكلية الستخدمة فى التجرية ( مي حالة‎ 

پ۷۔ عد ايحاد التكرارات ( ك ) الموجودة ق كل فة » بعد ذلك تخس أىفة ` 
لددماد ]و أ دعا تکون 'افنةالو سرطيةو لكن یستصن ان تكو نهذءالفثة فربيةمن 
متو مل در جاتو سور خلت ج داانظ ,فاذا تام ق در جات الى جو دةعتدنا 
لوجدنا أن ہنا التر مط تمل أن بيقع 


-۴١(‏ ) لتكون تة الوسبطية أو التوسطة ای لى #ترض أن التوسط 


بار ۰ ۲ > هه دعل ذلث خار ده آل 


الحقیق سوی بقع عسعا . عند هذء ام قضع الاتحراف الفرخی أى انحراف 
اقم عنالمتوسطالف_رمى.وحيةأينا أفترضنا أنعذء القئة م المتوسطفيكون إذن 


می 


الدرجات اتكرار الا ای الا حراف بو التکرار الاحراف × التكرار 








( - () (ح×۵) (ح (3x‏ 
٥ 6۰-0‏ 1 ۳۰ ۸۰ 
٦ ۳ ۲ ۵-۹‏ ۸ 
A 11 ۲ ٢۹ fmf‏ 
۳۵-6 ۱۷ ۱ ۷ ۷ 
۳۰-6 ۱6 ۰ - ہے 
o 1 ٠١ ۷۵-۹‏ ۳ 
ےپ وا مت ۲.۰ ٤‏ 
10-4 ۲ ڪڪ a‏ ۳۷ 
۱۰-4 ٭ ج - ات 
۹ ہم ۲ o‏ مس و [ 9 
انجموع الكلى ہ۷ +1۸ 4 ` 








إنحراقباعرے المتوسط بساوی عفرا ولذلك نضع أماميا فى خانة الانحراف 
صفراً ثم تضيف واحدا صحح بالرائد ق الفئات اٹ تعلو هنا المتوسط > 
وواحدا صححا بالسلب ق القثات اتی تمل عن ذلك المتوسط ۔ #حصل ذلك 
على الانحرافات الفرضة الموضحة فى السود اثالث ( الانحراف ح ) 

م - [ضرب هذا الانحراف قى التكرار المقابل له لتحصل على قم المہ۔۔ود 
الرابع ءالانحراف پر التکرار (ح رك ) . 

و - إضرب النائج من الخطوة الثامنة هر الانسراف لتحصل على (ح؟ اك) 
ونحن تحصل على ح؟لاننا ضریناها فی يمضبا . أى نحمل على مر بعالا نحرافات 
فى التكرارات . 


۱۷۲ 


٠‏ - أوجد جموع عد اخالات (ك) > وحاصل مع (غرع) م حاصل 
جمع ح" برك لتحصل على اجسوع فى تل عمود وزع  )‏ 

بالنبة لحاعحل جع لعمود ج 4 ل خاتا تحص ل با مع ال جریوھو ق منا 
الثال عع + ۷ لت وو = لق ۱۸ وق امح الجرى تاخز اثارات القم ۳ 
الاعتبار أى إشارات اللي والامجاب . 

وید ذلك نحصل على المتوسط القرضی عن طريق قمة حاصل جم ع 
ح<<ا ك على عدد الالات (ك ). ۱ 

وهو فی مثالا هذا يساوى 

ك ۱ 

لوط ریس ۴( ک2 ے ل ے ٤‏ و 

وكذلك تحصل على التوسبط الحقیق يجمع متتصق اف التى اخترناها لنکون - 
المتوسط الفرضى زائد التوسط قرتی مضروبا فى سمة المت : 

فاذا رمزنا التوسط اافرضی بالرمز م 


و للتوسط ا حقیق بالرمز ۳ 
وانتصف الفئة الوسيطة بالومز ‏ س 
ولسعة القئة بالرمز ص 


گنا سل على التوسط الحقيق م, ہے س + ص ( م ) 

#ساوی ہے ٢‏ انج اد ( 2= ۳٣:۲٠۰‏ 

ومتتصف شاه تحدده © سق القول عن طريق جم المد الاعل الفتة 
والحد الادنی وف مة الناتج على + وهو ى هذه الخال باوی : 


۲۷ FEF: 
۳ 





رهلا بعد ماد التوسط اَی وهو ۳۳,۷۰ عگن زیصاد الانتحراف 


المیاری باستخدام الم الانية : 
٤‏ ك) - كب 
الاصراف البیاری ع سے ة اف راك (ع' E‏ 
عده پت (Yt‏ 
۵ --1 


لذ جه ۱۰6۷۱ 


و پا" -) Yo‏ 01( 


۷ 


tr ۳۳‏ ا۸ت مد 
ow f‏ عد 3 


عه ۵ ۳۸۰۷ ھ ۵ )1۹1 


ويمكر._. (یجاد ا منر #ريعى قضمة ٦‏ من جداول الجذر ار يى 
وهو ۹۹,: ویذلك يصبح الانعراف امیاری : 





۹,۸۰ ١۱:۹٦1 X © = P2 
وهكذا تحص على الانحراف. المیاری للمذا التوزيع التكرارى وخو »رب‎ 
,۲۹( وه حصلنا علي المنوسط الم لبی غذه الجموعة وهو وچب‎ 





(۱) کل عمق مرابة ظاالسلیات لا ية س طریق حاب التوسط من الدرجات 
افيا وذاك مها ونسمة وما على دما ومو ٠ ٢‏ 


€ 


.._ الدرية الخام ے۔ التوسط ۱ 
وعلى ذلك فالدرجة العيارية الدرجة الخام ٠ه‏ تساوی 


ےہ سے ۷۵و۳۲ A‏ 
00 ۹:۸۰ ۸۸ت 
وبالقسبة الدرجة ا حام م۷ فان الدرجة تساوی : 


د ۱:۷ 


hf ۳۲۳۷۲۰ — ۵‏ 
اس سے سلسسسے سے سد و 
سن ۹۹۸۰ 
وستی ذلك أن الدرجة العاریة قد تكون سالبة أو موجة. 
وبالثل يمبكن الحصول على درجة معيارية أخرى تسمى الدرجة النائية ٣‏ 
وذلك سرب الدر جةالمار ية بر 1 واضانة .و وذلك تلص من أله السالية. 
فالدرجة العیاریة الدرجة .ىه کیا ظنا تساری ۱,۷ ویذلك تصیح الدرجة 
١١ + ۰‏ (۱:۷) عه ٦٦‏ 
والدرجة التائة الدر+ة و۲ تصیح = .ه 4 ۰؛+(۔۸) س ۲ 
والفرق بین الدرجة المار 2 والدرجة التائية أن الدرجة العبارة تب 
لانحراف الیاری الذی له توزيع متوسطه ساوی صعر وواک شاوی 
و احد صحیح . أما لدرجة التائة فليا توزیم متوسطه. م و کل انحراف مساری 
وحن نه ساوی ۱۰ نعط . 


4۵ 


عل كل حال من الماییں المستخدمة أيضا ال روفل الی ۳۳/010 وغو 
عبارة عن رم تو ضيحى ثل فيه متوسط جيع القدرات أو السیات الى يا 
الاختار ورم درجات اقرد عله بعد تحویلبا إلى درجات مكية مکی 
معرفة السیات الى بتفرق فبا وتك الى تفل عن التوسط کا عکن معرئّة مدی 
التتاقض ف شخه.» وأوجه التقوق وأويه الضعف أو أوجه السوا. واشتود 
أو النواحی الايجاية والسلبية عنده , 

قن [ختبار استعداد اق يمكن رسم اليروفيل الاق : 
انہا۔ الكتاية اليكايكية الكاية التجريد المددية التدرة الفظة 


م توفع دروي القرجا على كل می الا اراتا لجرئية. ا م رضم مثل القدرة 
السدية و االقظية والميكايكية.وتحدد رکره برمع عر بالتوسط ای بائتن ام 
وعفاك أيضا سيان نسية ایذیاموالسصر التقيل. وتحصل على نبة الق 
كي ہے ٠‏ والسيب آننا ترپ حاصل ہے ھی القل عل 
۱ سی آن لرمی 
الممر الزمتى ہر ۱.۰ هو التضلسص من الکسوں ٭فاذا طیقنا اختبارا ما على هل 
ممین وکان ره الڑعنی .1 ستوات و حصل على مسر عقلی ٩۲‏ نة کات قسبة 
ذكاته کالاتی : 
٣٢‏ ۱۰۰ 
و 
وسق ذلك أن هذا الطفل بغوق فى الذکاہ . أما إذا کان الس العقلى ياوى 
تماما الذسر الزمی فان معتى ذلك أن الطفل متوسط الذكاء » وتصبح ثصبة ذاه 
آذن تساوی ٠.‏ فاذا کان ره الزمی عشر ستوات وعره العتل أيضآ عثر 
ستوات كانت قسبة ذکاتة کالاق :. 
ہے الذکاء = الممرالقلى xX‏ ۳ 
- اعم 





ده ۱۲۰ 


٠۰٠۰۱۰۰ (¥ سس‎ ۰ 


زمی ۰ 





۱۳۷ 


الفصل التأس 
الا ختارات القسة 


لقد أدى متام الەلاء بالإختبارات النضہة إلى ظهور عدد كيين جدا مہا 
وأصیح من الصعب وصف ھذہ الاختبارات أو تمنيفا دقيقا ولکن على كل حال 
هناك أسس مختلفة یکن على آساسبا تصنیف الإحتبارات النفسية ووصقبا » ومن 
هذه لس مابرجع إلى طريقة تطبيق الاختبار نبا ما یرجم إلى ما یقیے 
الإختبار ومنها مايرجع إلى طريقة آداء الاختار . وقل ا حدیث عن هذه 
ار ختبارات یلزم تم یف بعض العوامل التى توضع الإختيارات لقياسبا : 

۱ - القدرة وانانله وتم القدرة على آداء سل ممین سواء کان .عملا 
عركيا آو علا ء وتن ما بستطم أن يديره القرد بالفمل من الاعبال . وتشمل 
آیضا السرعة والدقة فى الآداء ولس هناك فرق ق هذا الاستمال بين القدرات 
المكقبة ٥م‏ ننچعھ والتدرات القطرية 5111 1 
Ability = inıplies that fhe task can be perforu ed, if the necessary‏ 
exterial circumstances are present, no further training i8‏ 

. )2 لته 

وتعنى قدرة الفرد قیامہ بأداء عمل ما دون حاجة إلى تدريب أو تط.كالقدرة 
على #مکتاة أو اقضرة عفى ازس . 

۲ - الاستعدان هت : وي قدرةالفرد الکامنة على تمل عملما ذا ما 
اعلی التدريب الناسب . 


English’‏ رن 


ويدل الإستعداد على قدرة الفرد على أن يكر الريب توعا عاصامن 
العرفةأو البارة.و سی ذالداے عبار ة عن‌قدرء الفرد المستقيلة . وكيرة ماتستحدم 
كلة إمكاتية جانامنادميمص بدلا من كلة [- مهاد وتم القبرة الكامة لی صلی 
الامو والتتریب . 
acquire ProliGency with ۶ 0‏ ما 1#تسجمه The‏ ے ورتم 
amount of training, formal or mforn a.‏ 
٣ے‏ التحصيل مء تنیز : 
وی قدار المعرقة أو البارة التى حسلبا الفرد نقجعة الدريب وال شروو 
خیرات سایموتت‌خدم كلة التتحصي تاليا لتشير الى التحصیل اقدرامی أو التعلم 
أو تحصيل السامل من اقدراسات التدربيية الق يلتحق جا . ویتضل مض علماء 
انس استخدام. که الكفاية وعدمنم همح .. التو عن التتحصيل الب آو لرن 


نا تس كلة یل بالتصحيل الدزامی ۔ 
the‏ ہا fucces in bringîug an effort‏ ہے وونل 
dexirod enî" ۱‏ 
£ - اتیارع ڈالڈ : 


وتی المقدرة عل الد ام التحكامل الأعال المركة المتدۃ بدقة 
بسبرلة ء مع كف الظروف التنيرة الحيطة پائسل ۔ 
wilh ena:‏ امه perform complex motor‏ ما Sal] = Abilitş‏ 
precision and adsptahility to changing coxlitions.‏ 
تصنیق الاختبارات التضية : 
۱ - بمکن تصتیف ال ختبارات القسة على آساس اشرات أو الوظائف 
ی قسبا » وعلى هنا الاساس تصاف الاخ ارات إلى اختمارات ذل 


۹ 


{su‏ سم ز|] ۲۱۴ آواخشارات التدرۃ الستلة المامة وعى من الناحِة لأر عة 
أول [ختبار انو ضعت قاس القدرة المقلة ولماظبرت بءض الیوب فى (ختبارات 
ا!ذگاء وکننك نظر! لاختلاف لاء حول مفہوم الذكاء ظبرت بموعة آخری من 
الاختبارات سل اختارات التصنیف المام teels‏ نام تانمععلہ general‏ 
واختار ات الامتعدادات: الخاصة مادعا عقدانازة pea‏ مم تكن اختبارات 
الذكاء تقس الإستدادات ا حامة التى آصیح قاسبا ضروریا فى میدان التوجيه 
والاختیار البق إل جانب سر القدرة القَلیة السامة. ومن آمشلة هذه 
الاستدادات ا خاستهالا.تمداد الکتانی والسان والموسيق والقى وغيرها. ثم 
طيرت بعد ذلك الاجة إلى قاس بو عة من الاستدادات ا حامة ف لفرد 
الراد تو جحو عل ماو لذلكأصبسعناك بطاریات من‌اختبارات الإستمدادات 
الى تيس الافراد فى کر من البن فى وق واحد .ويقصد بطاريةالإختيارات 
میدس يم٣‏ بحوعة من الاختبارات اارتبطة الى تعطى درجة (جالة عامة 
ذات الكقاءة المالة فى قاس عرض ما أو سمة أو قدرة مأ . 

وطاق أينا هذا اللفظ على وعة «ترابطة من الإختيارات الق تطبق معا 
فى وقت واحد ء والكن بعطی كل منہا درجة مسخلۃ . 
A group of tests combined yield a siugle total score that‏ 
جو ۲۱۳۵0۵۶ 09 in measuring for a‏ منم( fs of ımaximel‏ 


ability or trait, 


or ° Agroup of ralated tests fo ع1‎ admirislered 85 oxé 
time {1) 


وطبعا ذا الاساس ف التصنیف أينا مناك جموعة أخرى من الإنتيارات 





(1) English 


۱۳۰ 


تتیں الشخصية مادعا _رانمه‌موبع۳ شل اختبارات التکف الاشال وال ات 
الشخصيةوالاجتتاعية كالسيطرةوا ضوع والانطواء والاقة بالاضی والکفابتلنانة 
والمثابرة والامانة والتعاون وغير ذلك من الات الخلقة . 
وهناك آینا اختبارات لقاس الميول اوعمس[ نحو الاعال والمين التاق ۰ 
ومناك أينا جموعة من الاختبارات الى تستتهم لتیاس الإتماهات العظة 
ممقدنناة ‏ #الانهاء نحو اللطة أو نحو الدين . واليك هذه الواصل 
ومرادقاتها العروة : 
التكف الا شال يد Emotions Adjust‏ 
حات الشخصية وانمن şersonolity‏ 
السطرة عنم الرغة فى حم ق اتر 
| الخنوع دو‌تصنسینمی الرغبة ق الخضوع لسيطرة الغير 
الإتطراء ممئو ممه . الیل نحو الإنسحاب من عام الآشياء والناس 
الإنساط Extreveron‏ اليل نحو الإختلاط بالناس والاشیاء 
الثغة بالنفس عمصمت‌زنی ۔ ازع الشمور بقدرة المردعلآداء مايرغي عله 
الكناية الذاتية ون كه ۔ امه الشعور بالقدرة والكفاية 
لاير عستم الصمود فى يذل الجبد 
اما رمسم الرغية فى قول الحق وله " 
التعاوت جمنتميممه - مه الرغة فى مساعدة الغیر 
۲) تصتیف ااختیارات على آسای الهدف من تطبيتها : 
وعناك [ختبارات تستخدم نف بنجاح اافرد ف المستقيلق عل ما سبق 
آن‌عري عليه »وتعرى عذہ الإختبارات بإختيارات الإسدءدا دات وهنا وعة 
آخری من الاختیارات تسمی اختيارات الكفاية وتستشدم لمرقة مقدار 
شفاة اسرد ومپاراته فى القيام بعمل ما سبق أن تدرب عليه . 


۱۳۱ 


۴ ب الصف عل أ۔اس عليعة :لاد!. فى الاختبار : 
فاك اختبازات لقظة عاتتا [صلتع'؟ واختیسازات أداء أو عمل 
ance tens‏ ]جح فالا ختاراتاللفظية تك ونا تجا ,نامرد لا سئلةالإختار لفظية 
سواء كانت شفوية أو کتارۃ ء أما فى إختبارات الاداء فإنا۔:جا,ة الفردتتضمن 
استخدام بض الآدوات والاجبزة مثل اختبارات ا سل والتركيب وترتیپ 
الصور وتسمی الاختارات الفظة أحا نا باختیارات الورقة بالق ۔ 
tests.‏ أتعدعم paper nd‏ 
وبتاز الاخت ارات الفظه دولة تطرقبا وقلة نفقاتها . أما إختبارات 
الاداء فدمتاز بأنہا قسعح علاحظة ساوك الفحوص آثاء قیامہ بحل الاختبار ء 
وتفید هذه الملاحظة في معرفة درجة إنفعال الحو ص وم ار ته وتقظه و تماو 
وطاءے للاوادر وغير ذلك . 
وءكن صف الاختبارای على أساس طييمة الاستجابة أيضا إلى اختبارات 
لغوية عاعما عو دتهدمة واختبارات غيرلغوية علوم) معدبديسدا -دممفالتطبيق 
علىالآمينو الاجانب»: والعم والييم وغير عن لاستطيعو ن فم اللنةویستخدمون 
بدلا من اللغة رموزا غير لغوية كالصور والاشکال » وجيب الترد :التعر قعل 
الشكل أو السورة من بين کر من الصور.المعروضة » وتوم على أساس معرقة 
بعض الفروق الدقيقة بين الصرر . 
٤‏ - التصئیف على أساس طریقة التطبيق : 
وهناك إختيارات فر دية Individual tests‏ وإختبارا ت جاعة Croup tests‏ 
الاحتبار ات المردية تعطى لفرد واحد مثل اختبارات سة يجوز ایا أما 
الاختبار الجعى فيطيق عل جموعة كبيرة من الافراد فى وقت‌واحد کالامتحانات 
۱ التحصيلية و :تاز الاختبارات ا حعیة بالاتتصاد فى الوقت وبعدم تطلببا تريب 
کپی من الاخصاتی الذى یعابقہا. أما الإختبارات القردية فاا تتطلب درج كبيرة 


99۲٢۲ 


سن ا حر ۃ والاسريب لڑستخداسباء فاختب۔سار وکار الذكاء مثلا م افونا 
طب قرییا طویلا قبل تطبيقه بدقة ءولکن الإختارات امي تفيد فى اخالات 
الى لا برغب فیا قاد 9 تصال الشخسى بالمفحوص وق اة الاختیارات‌اتی 
برغب لافحعوص أن تظل [یابته سرية والى تتطلب عدمالإفساح عن شخصية 
التحوص کا هو الخال فى حالة إبداء الرأي تجاه إدارة الععل أو نحو جماعقہ 
معيئة من ا جتمع أو قى حال قیانی “مات الشخصية کالس‌عطرة أو المدواف . 

د -- التضتيف عل آ۔اس الزمن المحدن للاختبار : 

فياك (ختبارات. سرعة دعوم تممجو و إختبادات قرقوئهمه مومسموفق 
إخحبارات السرعة يكون الزمن الخمص عددآ ويطلبء من المرد أتديحمييد عل 
آکر عدد مكن منالاسئلة الحطاة بلسرع ما يستطيع » وق الغلا یسلی قبرا 
كييرامن الاسئلة ء وقدیکلف انحو می بأداء عمل مسين و بد الاتيا. مته يصب 
الزءن الذى استغرق فيه کا هو الحال فى [ختيارات قياس القدرة على الكتاية عل 
الأ اب‌کلنة.آما (ختبارات القوة فنالبا ما لا يكون الرمن عدداً پل بترك القرد 
حى بحیبعلیجمیم الاستلتولکن تکون الاستلة متدرجة ف ىالصعوية میت تزداد 
كلا إقرب الفزد من نهاية الإختبار » ورعکن ا مم بين عامل السرعة وعاملالقوة 
فى إختبار واحد ۔ 

ویب أن یل ال یکولوجی الاما تاما جمميع أنواع الإحتبارات الصیةەوآن 
يعرف فرش الذء. وضع من آجله کل [ختبار وآن يل بالدراسات والاحلث 
ای أجريت علیہا وأن بعلم درجة ثياتها وصدقا . 

5 یتبغی أن یل بطرق تطبیق الاختارات وكذلك طرق تصحیحبا مم 
يعرف كيفية تفسير آلدرجات الق محصل عابا تقسیرا سیکلوجیا . 

۳ - مناج البحث آلیدالی ٠‏ 

واثرافع أن السیکاوجی لا مختلف عن ربل الشد.ارع فى فکرته عن عل 
النفس الا من حيث الدفة فی ملاحظة ساوك الاخرین وبالدال ادقة 


۱۳۳ 


فى کیا تقریره عن هذا الاوك . وتتطلب هذه الدقة أن بيدأ الدارس ار 
الباحث مرف العوامل الى بدرسپا أو Define the variables ( Lea‏ ) 
فمندما تمف فردا ما بالقول بأنه شخص عيقرى فان ذلكلا مك قبوله علیا 
إلا إذا حددت الذى تقصده بالعیقریةءوعل أى آساس عجر ته عبقریاءوپالقارنة 
ان بعد هو ذلك . 
ولا بد أن يتتبى تطيل وصغك إلى بعض الااط السلوكية الى تعترها 

دالة عل السقرية ولا بد أن يكون الساوك سلوکا یکن ملاحظته علطہ اہ 
بحيث تعر العبقربة جرد تلخیص غذه امجموعة من السلوك.وتيدو الحاجة واضمة 
إل التعريفات الدقتة فى حالة إستخدام الالتفاظ الغتية مثل المتبة الفارقة أو سمة 
الاستجابة أو الإشتراط أو زمن الرجم. ولذلك قصل أنيوصف ساو كالشخص 
بدلا من أن تصق الشتخص كلية فتقول إن فلانا يسلك ساوکا عدوانیا فى كذا 
بدلا من أن تقول إن فلانا عدواق . 

ولاينبغى أن تضع الافراد فى فتأت ممنروعء:ت) مستتلة أو تصانف آواعاط 
مستقلة واغاجب أن نفکر دائما فى صفة الاستمرار واادءوهة والاتصال 
Conta‏ فجب أن تعد عن فكرة تصديف الناس ال فات اما باه أو 
سواء Crude back white Categuries‏ فالاشیا۔ تع اہج الفثات :کون 
اما یعناء أو سوداء ء صح آما خطأ ء جملة أم قبيحة : سارة أوغير سارةوايس 
مناك سالات‌بن بن. فالناس تبما للك یکو تون اما نحاف أو سمان ‏ أذ کہاء 
أو آغیاء» طوال آم قصارءمنطو هن أممنٍسطین مت طرین‌أوخانمین۔ نااناس طعا 
لهذا اتسور يوضعون فى قوالب #انةَومتقلة بل‌ومتساوية . فیس هناك توسط 
ولیس هناك ندرج Graduation‏ ۰ ولکن الوافع أن لاس ببرجون‌ق کل 
عة نقيسبا تدرجا متملا : 
That people vary along a cortiunm with respect to almost‏ “ 


٤ 


(1) هه ary attribute we wish to‏ 
فاغاالیة الساحقة من الناس لسوا عالقة أو أقزاما ولکتہم یقعون فى الوسط 
بت العماتة والقزامة » فالنالية العظمی من الناس ذو طول متوسط ء وبائئل 
فان غالییة الاس لیسوا عباقرة ولا [غياء و۵1 ولکن شم ذكاء متوسط ء ای 
أن الغالبیة من الاس بقع فى مکان ما على اقباس بين الغياء والالعية متعضطوئەظط 
وییقی أن تکون ملاحظة السيكلوجى ملاحظة موضرعیه نممز(0 
نادمہ وليست بلاحظة [نفعالية تحت ع أى ملاحظة حيادية 
ادمه وغیر تسزہ 8 unhbiaseو‏ بذاك عصل عل انات دون وىة 
ومن القواعد الحامة الى يحب أن یراعیہا الباحث فى جمع مادته أن يكونمن 
اتاحة الاقالة عاينا واه Emotionally‏ > كذلك بلبتی آلا یعطی 
شیرات ذاتية فى |ئنا۔ عملة ملاحظة السلوكءفتكون ملاحظاته خالعة ولیسی 
ملاحظات سور یة observation‏ ہنا ںات( .على کل حال بعد وضع تعر یف 
دقق لظاهرة التى بريد بای دراستہا . یستطیع أن جمع عينة من السلوك 
الى بغترض أنه یکن ورا۔ القدرة الراد فاسبا . ناذا أرادوضع إختبار لقياس 
الد مثلا کان عليه أن حدد جموحة من [عاط السلوك يفتر ض آنا تدل على الذكاء 
وأخرى تدل على الا . 
وجب أن تكون مظاهر الساوك هذه موحدة وثابتةفسبيا لآنالقاييسالعتية 
داما تستبدف قياس السمات الثابتة ولیست الإنغعالات العارضة ۔ 


«Host psychological tests are designed to measure relstively 
enduring, relatively unchanging attributs of behavior. وه‎ )#( 





{1) Sanford. . الرجع الق‎ 
(3) Sanford. 


۱۳۵ 





ولکن متاك نوعا خاصا من الاختبارات يصمم اساسا لقياس التغيرات الى 
تحدث فى سلوك الافراد عرور الومن : وغالبا ما تطيق هذه الإختبارات مع 
الرضی يوميا حي تساعد النتاج فى ممرقة أثر العلاج . ويمكن تحقيق ذلك عن 
طریق ابتكار صور متکافثة كثيرة للاختبار (ء د×ہ] عاعدعاله ) حيث عنم 
ذلك من تدخل آثر الذا كرة على إستجابة الفرد . 

ورمکن تلخيص الخطوات العملية الق يتبعها الاح فى تصمم [ختبار لقاس 
تحص الطلاب فى مادة شل عل النغس : 

١‏ ضعجموعة كبيرة من الفردات ەتوعاۂ الى تتطی جمیع محتویات منہج 
عل النفس . 

؟ ‏ آعرض هذه الفردات على آساتذة عل النفس الدين یدرسون هذا 

الخرر وأحصل على موافقه على أن هذه الفردات تشتمل على جميع 
عناصر انيج . 

۳ - طیق هذه الفردات عل عدد۔کیبر من الطلاي الذین مثلون جمیع 
الكليات والناهد الى تدرس هذا النیج » وأحقف جمیم الفردات الى يجيب 
علييا ا حیع والی لا جيب علیبا أحد لاا لا تضیف شيا بالنسية لملوماتا. 

۽ - أوجد سامل [رتباط کل مفردة صعاة بالاختبار ككل وإحذف 
لفردات الى لا ترتیط مع الإختبار ككل » لان السوالالذى مجدہ طالب ماسبلا 
جداً وعده طالب آخر مما جدا لا يصلم لانتل ,ˆ 

ه - آوجد سامل بات الاختباو باستخدام طريتة القسمة إلى نصفين 
فمطاعم - العط انام للتأكد من أن الإختبار ‏ مجميع أجزائه ‏ يقوس 
نفس الثى. . 

٦‏ - أوجبد عمامل اثتبات بطريقة إعادة تطبيق الاختبار الت كد عن أن 


۱۳۹ 


الب ی حول على ريه عالية عصل عليبا أجنا عندما يعاد عاری‌الاختہار 

۷ - آوجد سامل الصدق 3ا كد من إرتاط الاختار بالاختبارات أو 
آلامتحانات الق آجریت فى مادة عل الاس . 

م اتل نین ٤0٥0‏ :٥ئ5‏ لاشتبار بتطبيته على جمیع طلاب 
الجامعات الصرية الذين يدرسون هذا التبج حرے تتطیم بعد ذلك مقارنة 
ال رجتالی يحصل عليها طالب مابدرجات الاختبار علا مستوىالقوىء وتستطيع 
أن تعرف کم فى الات من آفراد الوطنحصلوا عل نفس الدرجة الى حص ل عايباوهو 
وکر فى المائة حصلواعل درجات آقل مه وم فالالا کثر منه وهكذا. کا تستطيع 
آن تضعه ق‌الشرة ف الائةالآوائل أو العشرة الات الآخيرةة'؟ . . . اخ . 

4 - نماذج من الاختبارات النفسية اللستخدمة فى البيئة الحلية ٠‏ 

١‏ - إختيارات الشخصية 

هناك كثير من الاختیارات النفسية الى نظہا إلى النة العرية الشتتاون 
بالدراسات النفسية والتزبوية فى مصر وذلك بعد [عادۃ صیاختها با يلام البيئة 
المصرية وسد إعادة هنيما ووضع معابير جددة لا . 

وتشملهذمالاختباراتعتلف القد أت النفسيةوالمماتالشخصية والذكاء والمول 
اأبنية والتعطيمية وغير ذلك . وقد ياد البعش حر هه نقل القايعس المقلية 
والترهوية الاجتبية إلى اليئة اة بحية أن علہ الاختيارات صممت باس 
أفراد من بیثات مختلفة ومن مافات عتتافة » ولسکن الواقع أنهذء الاختبارات 
لا تقل إلى العردة کا هی ولا بماد صیاجہا ‏ توضع لما معاییر جد.دة بحیث 
لايقارن القرد المصرى بغرد أمريى أو نجلزی ولكن يعارن باراد آخرين 
من أرباب الثقاقة | حلة ومن نفس سنه وستواه الع مى والنی . هذا فتلاعن 


:لئ )1( 
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أن هذا الأنجاء ای تقل الاختبارات إلى یئات جديدة يؤخذ به فى مختلف بلدان 
ما » فإختبار یه وإختبار وکسار ملا فى الذكاء ولتار الشخصية التمده 
الأوجه .1 .۲ .یز .یہ وغيرها من الإختيارات تطبق فى جمیمآناء العالم بالرغم 
من أن إختیار به فرنمى النشأة وإختباو وكمار وإختبار الشخصية التسدد 
الاوجهأمربكيان ومع ذلك يطبتان فى نجرا بندس صورت الآصلية . 

وسوف نعرض القارى. قائمة بأسماء الاختبارات المداولة فى الييئة المصرية 
ولبدأ باختبارات الشخصية. ۱ 

و - اختبار الشخصية من وضع روبرت ج -برونروبتر آعده بالنة المرية 
الدکتور د عثان نجاتی . ومن مفرداته ما يل :-- 

أ ) هل تشمر أنك غير سارح إذا كنت مخلفا عن الناس أو إذا ل تتسك 
باتعالد نعم | لا. 

ب ) هل كثيرا ما تشر أنك غاضب وترغب ف الشكوى الى آحد ؟ تمم لاه 

ہ۔ اختبار الشخصية المتعدد الاوجب وھ و متس ری الإختبار 
Invenory‏ وتتسمصعط ءعمطوظادلا MHP) Mune‏ وم تالف 
Mckinley Hathaway‏ . 

له إلى 'لعربية الدكتور علية جود هنا والدكتور اد الدين اسماعیل ' 

ودکتور اوس کامل علک وهو إخٹار یی اتیاس الاخمراعات 1ل :.- 


توم امرضی 8 ئتط>مج 1 
.اض Depression‏ 
السرا Hysteria‏ 


Peyhopahic Deviation Jl gd الإخراف‎ 
Masculinity — Fer ininity الذكورة - الانوثه‎ 


TA 


اسسام معطم مد نم5 
اض وس اخقف هنود Hiypoyz‏ 
الاعلواء الاجتماعى Introversion‏ آعلدەمة 
هذا إلى جاتب عدد آخر عن القايس وں روم ی تقدى درجسة تماون 
اتر ومدى صدق استجا باه . ومعاپیں الاختبار موضوعة على آساس تطبيته 
عل .٠ہ‏ حائة من 'لبيئة ام ۔ وستخدم عذا الاختبار الكثف عن لتواسی 
ا مرضية أن م قى صتوی ثغاق يعادل الثاقوية العامةوما یلیہا عن مراحل تليمية . 
كذلك عکن استخدامه کاختبار قردی وجمحی وشد الاختبار كأداة لت عص 
و عکن وسم دوجات المتايدس اتخثقة على صفحة نضية حيت يعطى صورة شامة 
ابيع جوانب الشخصية . ويتكون الإختبار من عدد كبير جسدا مسن الأسئلة 
۵٩1 (‏ سؤالا ) . تتاول تواحی متعددة مل الواح الصحية والاجاعة 
والاسر بة » وج نزعات السادية ء لاوق والوساوس وافلاوس . ولقد عکن 
البحاث من [ستتباط مقایس آخوی جديدةمن هنا الاختبار مل مقیاس السيطرة 
والادصب. ومن القاسی الجرئة لهذا الاختبار ما بل 
١‏ - مقياس الكذب : تحصل على درجة هذا القیاس من الاستجایة لمدد ۱۵ 
الا كبا تدور حول ا لاور تو [جناعبا شل م آقول تصدق داعا 
ناذا آجاب الفحوص بالا عاب لاق هذا سوال كانت امتجابته للاختار که 
ا ۱ 
۲ - مقياس الصدق : وتحصل على درجتہ من عدد الإستيمابات الغير محددة 
الق لايستطيع :لنحوص أت ین فيا نعم أو لا ولكنه يضع علامة إستقبام ٠‏ 
فک قلت علابات الاقام کا حدقت استجابات الفقحوص ۔ 
۳ مقياس ا حطاً : وتحمل على درجت من ادستجابات الشوائية کی 


۳۹ 


تلج من عدم اوم أو عدم القدرة على القراءة أو الاهمال بقصد أو 
دتیر قصد . 

»قاس التصحیح : وتدل الدرجة العالة فيه على ميل المفحوص لظبور 

عظہر السوی آما الدرجة المخيرة فتدل على رغبته فى [ظبار نفمه عظبر الضعيف . 

. همتاس توم المرضن : وتدل الدرجة العالة فيه على ميل الفحوص إلى 

الاهتام الرائد بسحته وإلى كثرة الشکوی من الالام ا ج۔میة دون وجود 

> - الأنقياض والدرجة ال رتفعة عليه تدلعلى [نخفاض الروح المعو ية وعدم 
التفاؤل وعل الإنطواء وعلى فقدان الثقة بالنفس . 

ي - الم تریا و تدلالدرجة العاليةىهذا المقياسعلى شكوى ااریض منالشلل 
والتقلصات والاضطرايات للموبة والاغاء والصرع وقد لا تظهر عذء الأعراش 
علالشخص‌النی يحصل على درجة عالية ولكنه في وقت الشدۃ يليا إلى الا 
هذه الأعراض . ۱ 

م - الإتحراف السیکوباتی وتدلالدرجة تلعاليتفيه عل‌عدم استفادة القرد من 
الخبرات السابقة وعلى عدم اعتامه بالقم والمعاير الخلتية والإجتاعية وعل الیل 
نحوالکذب والسرةة وإدمان الخدرات وا حور والشذوذ ا جذی ولا ممل الم يض 
إلى إخفاء جرعته بل ولا بستفد خی من وراء جراعه 7 

٩‏ - عقیاس الذكورة والانو3 والدرجة العالة عليه تعل على شذوذق 
الاتجاهات والرول الجنسية ولكن الدرجة العالة الى عمل علہا الجال ليست 
وحدھا دليلا قاطعا على وجود الجفسة الثلة أو اللواط [ذا لاد من وجود أدلة 

أخرى (ضافة . 


۱:۰ 


۰ ۔ مقیاس الپارتویا وتدل #هرمة مالة على أن الف وص یعافی مرں 
الشمور بالتشکك ومن الحساسية الفرطة ومن عوابس الاضطباد ومن العلق 
وشدة الانقمال» آما الدرجات المتيرة (أقل من ۷۰ درجة) فتدل عل أنه یتصف 
بالرح والإقبال على ایام . 

۱ - عقیاس القصام وتدل الدرجة الماللة على هذا القیاس عل أن الفحوص 
یمانی من حالات القلق و لکته تاز بالشجاعة وطبة القلب أما الدرجة الصنيرة 
قل عل الانزان الإنضالى . ولکن هذا الاختبار ليس دللا حكانيا على 
الإصاية بالقصام . 

۷ الوس ا حخیف وتدل الدرجة المالیة على أن الشخص عصاب بالتشاط 
الرائد والتفكيرق الل و کثرة التحمس وتنوع المتإشط٠والرغية‏ فى (صادح 
ائجٹمع وعدم البالاة بالنظم الاجاعة الق عة 

مع الإنطواء الاجتاعی ویس النزعة نحو المد عن الناس وش 
المتاشط الاجياعة . 

هذا ولقد إستنيط البحاث عددآ آخر من الموامل ای ما هذا الإختباو 
منبا مقياس التعصب ویقیس العوامل النفسية التعلق ةبالتعصب ضد الاظأت 
وشاش السيطرة ويقيس الیل نحو السيطرة فى مواقف التحدى ٠‏ ومقياس 
الٹ لیة ويقبس الشعور بالمسثولية الإجتاعية والاخلاقة » وكذلك مقیاس 
العداوة ويقيس میول الكراعية وعدم الثقة فى الأخرين وكذلك مقياس المت 
ال » ویقیس النزعة نحو الانشخال الدام بالمسائل الاخلاقية وكذلك الشعور 

بالتوتر والذوف .27 

(۱) ده اوبى کامل مليكه ء د. مد عاد الدين امال ء دہ عطية حمود هنا 

الشضية وتامها -- مكتبة الهضة ١145‏ 
١١‏ 


ومن أمثلة مقرداه ما بل : 

. ۔آجد صعوية فى التحدت مع الناس إذا كانت معرقی ہم حدیلة‎ ١ 

+ - اعتقد أن هناك من حاول أن پمرت أفكارى أو نتائح اعمال ۔ 

۳ - لا اح عطقا مظہری۔ 

ومن اختبارات الشخمیة ینا ما بل : 

١‏ إختبار الشخصية للاطفال (عداد وإقتباس الدکتور عطيه ود ما 
ویقیں واحی التكيف الشخمی والمائق وا لو من الاعراض المصاية والاءتاد 
على النفس وعدم الانطواء . 

۲ - كرامة اللاحظة لتقدير جات الشخصية وعزات الاوك من إعداد 
الدكتور عله مود ها والدکتور عاد الدین |سماعيل وهى مقياس لمات 
الشخصة على أساس اللاحظة الفطية الساوك وهیس نواحئ متعددة مشل ا لال 
الجمبعية والقدرة السلة والتعميل الدرامى والانحرافای الفية ۔ ولقد خدد 
لكل صغة مى عراتب يمكن أن يستخدميا الدرسسون والإخصائون 
الاجتاعيون والقہرن  .‏ ` کے 

و بطاقة تقوم الشخصية إعداد الدكتور اد الدين إماعیل وسد 
عبد اليد مرمى » وتصلح ادراسة الأحدآث وصغار السن کا تملح للانتتدام 
ف الدارس وق عادات الطب النضى وتقيس جات الشخصية . ۱ 

+-خبار یرم النات الکبار تاليف الدکتو رعاد الدين [سماعيل ویتکون 
من ماثة عبارة يمكن أن تقال عن الذات والدرمة التهائية شبرعن مغو مالشخص . 
ناه ومدى تله نما ومدى تبلہ الآخرين . ولقد طبق هذا الاخعبار على .6 
طالباء من طلاب الدارس الثانوية والماهد اللا والكليات وإسعطس 
عامل الصدق واتبات وكذلك ممایر الاختبار . 


نہ 


۷۔ (ختبار شبوم اذات لسغاو عن تالف 'لدکتور محدحماد الدن سما ميل 
و محمد اعدتال ‏ وینگون ينا من ماء: عبارۃ تحتف آلذات وسدی قبول ارد 
لذا>. واقد طبق الإختبار على مب تليذ! بارس الابتدائية والاعدادية من 
تتراوح أععارم ماين .و سثوات ؛ و ستة ولستخلص سامل الصدق والابات 
ووضمت على هذا الاساس سساییر الاختار . 

۸۔ مقیاس السحة النسية [قتباس وإعداد الدكتور عد ماد این اساعيل 
وسيد عبد اید مرمىءوهو ]ختبار تشخيصى وجمی لتر الاحرفن لس 
ونفسياء ويستخدم فى الانتاء للوظائف العامة وه سبل لعایق لابتترق 
تطبته أ کار من م۱ دققة . 


4 - تیاس الإرشاى [قتياس و إعداد الد کنو ر د عاد الدين اسماعیل وسيد 
عبد الخيد مرمىءوهو أداة لتشخيص مش كلات الراحقين ویٹکون من هوب عارة 
وه مقیاسان اسدق والئيات ولد استخرجت ممایره من تطیقه على حوال 
۰ 2 من اليبتة الةو تيس سدى تکیف الراهق المائل والاتران الإنفعال 
والشعوويالمستولية وا المنویة . . . ال . 

۰ - إختيار رمم لقزل والشجرة والشخص تالف جون ن. باك وإجاد 
وإقتباس الدکتور لويس کامل ليك ء وهو [ختباد إسقاطى یعلی صورة 
تام عن الشضمية کا يتيس مدى تأثر القدرات الستلة با م2 الإنغمائية. وبعد 
وسم المتمعوص فابنظر يناتشه فيه الاخصائی لحصول على مريد من العلومات . 

ول جاب هذه الاختبارات هناك طرق آخری لياس الشخصية منہا 
اة rerio‏ وناك الطرق الإستاطية Projeclive tei qe‏ ون 
أشي الإختبارات الإستاطية [خبار بقع ال ي لرور شا تیم 


ہت 


وا پار بهم ألو ther ate Apperceplion teslp gis‏ و هوعار 6 عن‌عد٥صوز‏ 
يطاب من الفحوص شیرها . 

١‏ - ومن إختبارات الشخصية أيضأ 6ة التفضيل الشخمی من إعداد 
[دواردز » نقلبا ل العرية الدكتور جار عبد اليد وتتكؤن هذه القائمة من 
عدد من الآسئلة كل منہا يتكون من زوجين من العيارات تعر عن أشياء قد 
تحبا وقد تکرهبا »وقد تيل ابا أو تفر منباء وتصفمشاعر قد تحبباوقد لاصیا 


وتکون من ۲۲۵ زوجا من هذه العبارات ومن مش منه العبارات مايل : 
أ) أحب أن أحدث الاخرن عن نضی . 
ب) أحب أعل تجاه هدف وضت> لاضی ۱ 

[) أحب أن انب السئولات والإلؤامات . 


ب) أحب أن أنهي على من يعمل أشياء وأعتبرها دالة على الق ۔ 
رتیں هذه القائمة وتسمى preference schedule)‏ لەدمعو عتمم جع 


۱ ميات مل : 
1- اتحصسل Achieven.eré‏ 
- ا نوع 0٤8‏ 
۳- النظام Order‏ 
٤‏ ۔ الإستعراض Exhibition‏ 
۵ ۔ الاستهلال الذای 71ھ 
+ - التواد Affiliation‏ 


لقنا 


۷ - التأمل النای Irtroception‏ 


۸ - المعاضده Suctorance‏ 
۹ السطره 6:. Ilon‏ 
ہ ڑے لوم انذات :۸40600 
١‏ أتغيير change‏ 
۲- التحمل تست ۱2 
۱۳ لسة الغيربة 15 ء ۶م ۶ 1ء11 
6 - العدوان Aggression‏ 


ولقد حصل مصمم الاختبار على درحة ثيات اة عشر متنیرا بطريقة 
إدادةتطبيق الإختبار ممطعقة مھ ,اهمه عط على عة مکونڈ من يهم 
طالبا من طلاب الجامعات الامريكية يفاصل زم قدره أسبوع واحد وحسبی 
سلات إرتیاط الثيات طبقا لمادلة سبیرمان راون . أما النستة لمر ية فتد وجد 
مام ثيات الانختياو يطريقة. القسمة إلى تصفين » وطق على عيئة مكوية من 
4 طاليا من طلاب كلة المملين بالقاعرۃ . أما صدق الاختار ققد آجرمی 
عليه جموعة من الابعاث والدراسات متا یداد سامل الإرتباط بين تقدیر 
الذنات وتقدير الزملاء الموامل الق يقيسبا !لتیار » ومتبادواة الإر تباط ين 
عدد من متاوس الشخصرة الآخرى. متا ۵ اسات [تبدقت عاد مدق 
التكويننمتوياجّهذا الإختبار . 

9ل ومن إختبارات الشخصية أيضا تمه أيزننك "شخصية إعداد دکور 
بد.قخر الاسلام ودكتور جار عبد الحيد حاير وتتكون عن باه سقالا چیپ 
علييا ا تحرص ينعم أو لا ومن أمئلة ذلك ما بل 


۹ ۵ 


۲ - هل تحب لس على اغراد ؟ 
۳ .مل تخر الا فى شض :لحان ؟ 
) - هل يحدث لك صداع شدید ؟ 
ه عندما تكون ال حتالات مندك فبل تری عادة أن الامر بستحق النامرة 
بالرغم من ذلك ؟ ۱ 
+ - هل تزداد دقات لمك فى الناسیات الامة ؟ 
وهذه القئمة التى یسمیا أيرنك Eyaencl Personality ventory‏ تقيس 
مد من أبادشخصة ما تیاط وتء )ع ولصاية 525 
وہنا هذه القائمة بوجود صورتين متكافتتين نما عا ساعد على (عادة تليق 
1تار بعد تقدم أى نوع من الما مم وذلك دون تأثير عامل التذكر , کاآنبا 
تحتوى على مقیاس للكذب لم٥8‏ ہنا وبذلك رمكن (ستنماد الاش اص الدین ‏ 
سوررن ق [ستجا بام ۰ 5 ۱ 
آما ات هذا الاختيار تقد وجد عن طره بق [نياع طريتة إعادة الا از 
بعاصل زمی نحو عام تر يا كذلك حب سامل الات بعر بتة أخرى هی‌طر نت2 
الصور الثكافة , آما صدق الا تار ققد وید أنه یمکن التتيق جعرةة شخصة 
ین يطبق علیہم هذا الاختبار من حي الإنيساط والنصاب " 
كذلك طلب آپر فك عن جموعة من‌الاخصائین تصنيف مو عا تمن الا شخاص 
الاسویاء والنبسطين والمنطونينو"'عصابين ثم طبق قائمه عذمووجد أنالاختيار 
مز بين دہ الجاعات : وبواسطة مقباس الكذي ق هذه القائمة ستطیم الباحثك 
ری عل الأشخاص 'لذین يملون لاستجاية على نحو مسين فهناك ةة من 
ی من يمضلون الاجابة هي بصرف النظر عن مضمون الك ال كذلك مال 


۱: 


قلة می الناس فطلو نالاجابة دبلاء صرف النظر عن مشمو نالو إل کذللدعناد 
فة من الناس يفضلون القول بأتهم لابعرفون ء كذلك هناك طائفة مال یل إلى 
[ختیار الاستجاباتالمتطرقة ء كذلك هناك من ميل إلى جانب الوافقة أو الیل 
لإختار الاستجابة الفضلة [جتاعيا الى ظبر صاحبا فى وب جيل . ومقياس 
الكذب کش كل ذلك . 

۳ - اختبارات فل کا, 

١‏ - هناك كثير من الاختبارات الى تفيس الذئاء من أشبرها أخصار الاک 
لوکار ١11ء۷‏ وهو صورتانصورة لقياس ذكاءالراشدين مادقو ويصلح 
اس ذكاء الافراد من سن ٦ہ‏ ستة خی .> سنة وصورة لقاس ذگا۔ اللاطفال 
من سن و ستوات ۔ ولقد تفه إلى العرية الدکتور اوس كامل طك والدکتود 

جخدعماد الدیناسیاعیل والاختبار مکون من‌عدة مقاییی لفظة مث ل مقياس اللومات 

لمامدوالفہم وإعادةقراءة الارقاموالإستدالا سان والتشابباتوالٹرداتاقتیۃ 

اختیار الذكاء لوکار للاطفال معد لقیاس ذلا الاطضال من سن خمس 
سنوأات حت ٦و‏ سن وهو مكون من جو بل وجزء.نظری 

ورعكن (ستخراج نسبة الذكاء لکل من الجرئين على حدة إلى جانب ضہة 
الڈ که العامة - ولقد أجريت حدیثا دراسات توضم أن وجودفرق کید ون 
الذگاہ السل والذكاء النظرى دلیل على وجود صدمات فی الخ . 


ومن أسثلته مابل : 

١‏ أیة عاصمة جعبورية مصر العردة ؟ 

۽ - مين اللى بی القلعة ؟ 

س_ أيه هو الشبر المقاری ؟ 

۽ - أيه اللى تعمله لو لقيت ظرف جواب مقفول وعليه طابع بوسته جدید 


وعذه العنوان ؟ 


۱:۷ 


۲ - ومن |22 ارات الذكاء المرو 2 إختار الذكاء الإعدادى للدكتور الد 
محمد خیری. ومن امدته ما بل : 

كله سماون متاها مثل حدة : 

١‏ - يشجع ؟-يرتب | #- ساعد 5 - يحمي 

۳ ومن !ارات الذكاء أيضا إختبار الذكاء الاجتاعی اعداد الدکتور عد 

عاد الدين اممأعلو۔اد :ہد الى مرسی» وهو بقیس قدرة الافرادعل إصدار 
الاحکام المتعلقة با مواق الاجتاعية وکنلك معلومانہم عن المواقف"الإتاعية 
ويصلم للاستخدام لاتقاء۱ "فراد تصامین ڈو ظائف الى تتطلب [تصالا مياشرا. 
بالناس والتعامل معہم كأعال السكرتارية وا دءۃ الاجتاعة والاءال"جاربة, 

ویتکون الاختپار من مقیاسین مقياس ةسرف ق الواف الا َثاعِة 
ومقباس ملاحظة اللوك الاقسای ؟ ومعابير هذا الاختبار ستءدۃ من تطیقه 
على عدد ۳.۰ طااية من طالیات العہد المالی السكرتارية عقارنة درجاتہن عل 
على الاختوار بدرجاتہن فى مادة م الاتبکیت ء فى السنة اثانية . وهی المادة. الى 
تشرح كيغية التعامل مع الناس وكيفية الانصال بالآخرین . وقد حم ل على 
سامل إرتهاط المدققدرہ »ور وعو معامل ذودلاةإصائة عتدمعتوىو.ر 

ما ثهات الاختبار ان حصل عليه عن طريق ایحاد معامل الارتب ساط بين 
الاستجابات للآسئلة الاردية والروبية أى بطريقة القد.ة إلى نضفين وكانت 
العينة المستخدءةمكونة من» ۳۰ حالة وییام معامل یات وبرو.ء وق الام بار 
الاول و مره ق الاختار ثاق وا ذو دلالة احضائة عالية» ولقد وضعت 
معایبرہ عل أساس تذوقه على عدد ۲۰۰۰ حالة من التتدمات لبد الال 
سد _ارية ٠‏ وعن عنرداته م' يل : 

آغرض انك تو لبت دی .كرا بالدیدة . ان أحسن طریقة تکس ہا 


۱1:۸ 


إعجاب مرؤسيك دون أن تضحی بساستك فى آن: 

| تل لهم ق الامور 'لصغيرة ( البسيطة ). 

ب تحاول أن تقعیم عمیم آرائك . 

ج تتخذ حلز وسطا فى جع المت کلات الحامة . 

د تتبنى إصلاحات كثيرة و تدافع عتبأ ٠‏ . 

۽ - ومن اختبارات 'لذكاء انحاية أوضا إختیار الذكاء الما الدکتور اليد 
مد خيرى . ومن أمثلة مفرداتہ ما بل : 

و - آیض إلى آسود مثل قصیر إلى . ... 


۳ - اختیارات القدرات 
من (ختبارات القدرات جموعة اختبارات الہن الكتاية إعداد الفكتزو 
جمد عاد الدين اسماعیل ود عبد اليد مرمى ؤه عيارة عن وسيل لتقم 
الافراد لمعرفة قدرتہم على عیام بالاعال الكتاية مثل آعال المکرتاوية والبنوك 
والشركات والإدارات . 
و#سكون هذه الجموعة من 2 [ختبارات هى اختار القدرة المدحية 
واختبار السرغة و دقة واختار الاستدلال االلغوى . 
ويمكن ا حصول على درجة معبارية لكل اختیار على حدة . ولقد نوضمی 
امعابير ا ختلفة على آساس تطیی هذء الجموعة من الاختبارات عل ۲.۰ طالية 
من طالبات المپد المالى السكر تأررية . 
أماسامل صلق |تار القدرة لمدد.ة فتد صل عله اليا حثان تطقه عل.. و طالبة 
من لالات الم الماک تار بتوذلك ععاونة درجاتين عل الاختبار پدرجاتن 
فى مادة الحاسية ء وبلغ مماملزر تباط الصدق)ه, .وهوسامل‌ذو دلالا إحصاية 
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عند عستوی ۱ ,. أما معامل الثبات فقد حصل عليه عن طریق تطبیق لاختبار 
على ۳۰۰ حلة واستخدام طریقة القسمة الىنصفين (المفردات الرو جية والقردية) 
ون معامل الثبات ۸۲.. وهو ذو دلالة [حصائة عالية 

آما معامل صدق إختبار السرعة والدقة قفد حمل عليه الباحثار:. بارنۃ 
درجات ۱.۰ طالبة من طالباتالمہد العالى للسكرتارية على الا ختیار وقد رات 
مدرسین ادن قضوا مهم عاما دراسياً كاملا على آساس مدی يجاحين فی الال 


- الکتابیة بوجه عام » ون سامل الصدق ۳ . . 

اما معامل بات فقد حمل عليه بقارنة الإجابات الفردية وازوجیة وبلغ 
٤ء‏ وذلك نتجة لتطسقه عل ۳.۰ حالة . 

و لقد حمل الباحثان على معامل دق إختبار الإستدلال اللغوی عقارنة 
درجات الإختبار عادة الترجمة واستخدم فى ذلك ۰ طالية وکان معامل 
الصدق ٠‏ ۽,. أما سامل بانہ فکان بر باستخدام طريقة القسمة الى تصفین " 

جھوعة اختبارات القدرة اثثنية ء (عداد الدکتور عمد ماد الدناسماعیل 
ويس فدرة الافراد عل القیام بالاع ال الف بة کالرسم والتصور . . وتصاح هذه 
الإختيارات لإنتقاء الشتتلین بالإعلام وٴلدعایة و اسف وا جلات والصالم 
الحكومية وأعال لدرک ود والسرغا ء وكذلك لاختار اإطلية المتقدمين للالتساق 
بالعاهد فة وتءکون هذه الجموعة من اختيارن ضا : . 

[ختبار :كيل الاشكال وإختبار :کا ل الصور. واءّد وضع هذان الاختباران 
على أساس تطيل القدرة الفنية والخروج من التحلبل سامل عام هو عامل الطلانة 
فی العيير عن طريق الخطوط والرسوم اليدوية ٠‏ ولقد استخرجت الما یر من 
تلق هذين الاختبارن على طابة ا لمامد الف ة . 

ویقصد بالإختبار السرعة فى (یتکار الأشكال واو ں الاجادة فى الرے . 


١6 


مقياس الهارة اليدورة عند الکقوفی تلف الدکتور عدعاد الدین‌اساعیل 
وبتکون منإختبارن ق جلد واحد ء الاول اختارالسرءۃ قتاول والثال ابارة 
لیدن. ولفد استخلصت الماییں من تعلییقما على ۸.۰ الة تفراوح آ مارعم 
ا بن ۹ ستة و مع ستة وكذلك استخرجا معامل الصدق واللیات ء ویصلح 
لياس البارة اليدوية االازمة الصناعات الزددية الکفوفین وغیرم : 

ومن [ختبارات القدرة المددرة ]ختیار الددرۃ العددية لدکتور محمد عماد 
لدن اسماغیل والمميد سید عبد !ید مرس . 

ومن مفردا»ه وتعلہمانہ مايل : 

يتكون هذا الإختيار من م مسألة حسامة وقد وضمت خمسة إجابات آمام 
كل صسألة وعليك أن مختار [_انبة محيحة واحدة وذلك بوضع دائرة 
حول وقميا . 

١‏ - عمر شخص الان ۽ سنة فک کان عمره منذ 1۸ سنة ؟ 

(1) »4 سل (ب) .مج سل رو بیو ) د ۷۵ سه 
(ه) لا ثی. ما ذكر ۰. 

وهناك يار آخر للقدرة الکاية وهو عارة عن تعتف لمدد کیو 
من الأاسما. والاختبار من وضع الدکترر محمد عبد السلام احد . 

وجموعة إختبارات القفدرة على التفكير الا تکاری (عداد الدکتور محمد 
عيد الملاماحد وتتكون من‌الاختباراتالاتة د 


امم الإختبار العامل الذی يقسه 
١‏ - اختار العللاقة الفظلیة الطلاة ال 
۳ - [ختیار اللات اھکر الطلافة مک یق 
۳ - [ختبار الإستمالات المرونة ولا 


۱۰۹ 


۾ - انار المترتيات الأصالة 

ومن أمثلة إختبار الطلافة اللفظة أن يطلب من المقحوص أن يكتب اکر 
غدد عش من الکلات ا . تنج بالمرف زر ). وق عه ال آله مكلك كا 
عير. ار . کی ۔ ثور یی ۔ درب - ؤیر - عأمور- حتطور 

وم أمثلة ار الطلاظ الفكرية عابلٰ: 5 

الطلوب منك إن تذکر آماء الاشیاء ا ختلفة الى تات إلى وم مسين .. 

مثال : سوائل غاب للاشتمال : جازو لین : كيروسين » کحول ءژیت, 

ومن أملة مفردات [ختبار الإستعالات ما بل, : ۱ 

علب من الفحوص أن شکرق أكثر عسددعکن,. من الاستمالات 
اة لبعض الاشیاء الألوفة مثل ديوس الا رق. 5 ۱ 

ومن مفردات [ختار آلرتات مايل :- 

ماذا يحدث لو کف الناس عن ليابم الى لدوم ؟ 

وقد صمم الباحث هذء الإختيارات على تقس الاسس الثى وضما ر-تون 
وجبانورد قياس الا طية والموامل الآخریر 

واقد حمل الا ےت على معامل ثیات الإختيار عن طريق تطيى الاخت‌ارات 
على جموعة من تلامیذ عافظة القاهرة باغ عددجم ,۱۲ تیذا وحصل على 
معاملات الثبات يطريقة إعادة تطيرى الاختيار بعد مرو رثلاثة أسابوم , 

وكذئك استذدم طریقة التسمة إلى صفين وکات ماملات ارتاط اياب 
تراوح بين ۲ودهم۸, بالنبة الاختارات ام2 

أما معامل الصدق ققد حمل عليه الباحت أيضا یاتباع طریقتین: الاول هی 
الصدق المنطق أى تحطيل محتریات الإختيار وتحلیل العامل الراد قأسه _ 

٠‏ الطريقة الثايةفبى ابجاء الارتباط بین التحصل اادراسی والآدرة على 


"۴۲ 


مدآ سر تام نو ۰-3 ووجد آن میم روس اراد هر ۳ حصل . ع 
دب نات دلا سیا , 
ای س ول اتود ی 
عن آعیدان الد کے ح نت کی مین ز عاصل ف رمق سے ےک مشچ 
زر طون عذا الالتمتباى من نرعة من ا یں إلى ققحا اد الى وال . 5 


ےً جک وه ± 


وعل اقحرص أن يننا رما عن جن اكات العلاء لہ سے سیم :مل كات 
ممق مید . 
عشال: 
و لف بی إل اليداية مثل اه ئل ي لن 
و الاتوزال . . ٢‏ ۔۔ تاز 
۳ -- رقي ٤‏ - الإضتاحية 
اختبارات امول والقيم 
من اخشارات القع [نشار اقيم 5 تالف لف جوردون البورت وقلب فرتود 
وجا.دار ندز ۔ “قله إلى الستد آغ(ۃ کنر یه ود عناوعر آحاة یاس 
اليم الحاءة : اي تر فى سلوك :اسان مثل تعیم الإقتسادية والاجتاعة ودلبائة 
والمساسية وا سر وید هذا الاختبار فى الار > اھ نشی یوم أل بم ال م وه 
واي . وعلقب عن الوس أن يوضع ماظ عل فی عبارات مل : 
- عل خضل [ذا انح لك الفرصة أن تكون من أہمات ارك > 
ب عندما تزور أحد المساجد أو !اکنائی هل جد أن تأثرك بالرعية وا لكوع 
والتاحية الدينية أ كر من تأثرك ال الفن والیارة د 
وم, إختارات الول الينية اجار للیول الينية لر جال : الب زدواره 


{a 


سترو . أعده باثنة لإعربية الدحکتور عطيه مود هنا ء ويقيس ا یول ا ہنیة 
و نضج اپنی ء وكذلك ابول المبنيه المتعلقه بالذكورةو ال نوثة . ويصلحالاختبار 
للاستخدام ف مدان التو جره التربوى والبتی والإرشاد النفسى .هذا الاختبار 
ب لول المبتية والدراسية وأنواع النشاط والتاة . ويعطى للفحوص 
عددا من الین والخاشط ویلب تہ أن عدد إذاكان يحب الاشتغال يها أو لا م 
ا أو لا يحب الإشتغال با ومن أمثلة ذلك : 
عاسب فى عل:تنماری 
مہندس قطارات أو سارات 
ساد السمك 
تملح الساءات ۔ 
)ارات الاتجاهات اثار بو بة للمطمین 
[ختبار اللإتجامات التربوية (دست . [عداد الدکتور أحمد زک صالح 
وادکتور مد عاد الدین امیاعیل وألدکتوره رمزية الغريب . 
ولقد وضم‌هنا القباس على أما سآن یکونجرہ من‌بطاریة منالاإعتبارات 
الى تس الانجام التربوى عند المتقدمين الوظائف التربوية . وقد اعد من هذه 
"طارمۃ اختباران هما : - 
و - تیار الماومات اله بوية . 
۲ - اختیار التصرف ف الواتف التطلہمة . 
ون مقایس الاتعامات مقایس الاتصامات الوالدية تالف دہ مد 
عماد الدين اء ل وال شير رشدى متصور ویتکون القاس من +14 
عبارة تنس الا جاهات‌الولدية بطريقة "تدر الناتی رذاك فیا يتلق باتنۃ 
الاجتاعذ كاتظير فى القایس القرعية الانية د 
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التسلط وا حایة الزائدة والإعمال وااسسدلل والصوۃ و زتره الام تضی 
والتذیذب والتقرقه وااسواء وٴلکذب . 
ولقد طبق على .0غ حالة استخلصت مبا ا معاہیر وكدءك. استخرجت مہا 
ممأاملات الصدق والشات ۰ 
اختبارات اكيول المهنية 
إعداد الد سک رر آحد زی صاخ وهو معتیس عن زحبار کودر جوثە‌ح:ا 
لليول البنية © وويقيس اليول المهنية على طريقة تفضيل 87قرات لواح معيتهمن 


النعاط . 
وتحدد ااشحرص | کی هزه المناشط تفضلا وأقبا عصلا ‏ ويقس انول 
الفرعة الانة : 


الیل ا لوی ء الیل للیکافیق » الیل الحسابى أو المددى :الیل الملی: الیل 
العمل الفنی » اليل العمل الاد ء الیل افوسیقی : اليل اقخدمات الإتاعيه اليل 
الحكتابى أو الاداري . 

ولقد أعد الاختبار بث يحتوى على مقیاس لصدق اتیعابات انقحوص 
كذلك أعد له صفحة تخططة للنين وآخری الینات . و إت رجت ععاعلات 
الثبات على اليئة المصرية ووصلت إلى اکٹر من ۷۰.ز. 

وعناك (ختبار الميول الدكتور عید لسلام عيد انقار ويتكون من عدد من 
العبارات التى تمتل ألوانا مختلقة من الناشط بطق من انح عى عد د إستحاته 
لکل عبارة من بين ثلاتة [حتلات : 

١‏ ) أميل الى مباشرته کہنة. 

6 أو ساشرے كبواية . 

(r‏ لا أعرف عنه شتا 





(1) Kudar Preference Record 
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ومن أمثلة هذه ابارات ما بل : 


)٢‏ تصلح الازیاء. 
) العناية ما رابات فى للم 
۽ ) أمين صد وق فى نادی 
أستلة قطبيقية وتمرینات عملية 


و ما الآعداف الى عکن أن بخقا القاس العقلى ق الیادین الختلفة ؟ 
٢۔‏ تحدث عن وسائل وطرق القاس المخطفة ؟ 

۳ ما هى صفات الاختبار اليد وكيف یکن حصولك علیبا ؟ 

۽ ما هو المقصود بالەمر المقل وما هی عیویہ كسيار للقارنات ؟ 

- یف کنا تضیم اختبار من اتب ارات الذكا ای تستخدم فى 


قاس ذکا۔ الاطنال ؟ 
٦‏ اذ کر الإختيارات الى بمكتك .استخدامبا مرف حا2 شخص مرش 
مسا ؟ 


۷۔ ما هی الاختبارات الق عکك استخدامبا فى التوجيه التریوی والميق ؟ 
م -قارن بين آنواع الصدق الختلقة زوضح مرایا کل فوع ؟ . 

4 - كيف يمكن تحتيق الموضوعة فى عمليات القاس ؟ 

۰ - اشرح الخطوات الى تي فا عة تصمیم (ختبار لقیاس ظاهرة 


مه ؟ 


١ 


و - ما هو المتصود بالصدق واشات ف اء2ایس تة ؟ 

۷- ما عو القصود بتقنين الاختیارات ؟ 

۳ ۔ تحدث عن إخشار الشخصة التعدد الاوجہ وعن العو ءل آی ینمرا 
وعن بالات تطاييقه ؟ 


۷ 


الفصل اناسع 
الا حصاء یق الجالات النفسية 
والر بوبه وأ لاجماعة 

تليق الطرق الإحصائية فى عل النغس ف كلمن ا جال التطبیق العمل أى فى عم 
السار بویوالصناعی والاجاری و القضان‌والا کلییق. الخ حیث وطبق الاخصاق 
النضی الاختبمارات مع الأفراد أو اللاء ثم يعارن بين نتائمہم وبين معا 
الاختبار . وكثيرآ ما یعسم الباحت فى هسذه الجالات مسابیرہ هو على اللاعة 
الإنسانية الى يتعامل معأ . 

ولكن الآساليبٍ الإحسائية أكثر أعمية فى المال التربوى حين يريد الط 
أن بقارن بین تان >موعتين أو أ كثر من جاعات اللامذ من افرق الدراسية 
الختلقة كأن يقارن بين حمل البنين والبنات أو بين عائد طرق تدريس عتلقة., 
أو عندما بوجد العلاقة بين التعصيل وبين كثير من المتغيرات أو المؤثرات الق 
تؤثر فيهءكالذكاء أو الانزان الإنفالى أو الصحة الجسمية أو قوة السمموالإيمار. 
أو الظروف المزلية تلد ..الخ 

ویلب الإحماء دوراً ماما فی البحوث النفية واتربوية والاححّاعة حيث 
تليق الإختارات وائمایس النفسية والتريوية وتمالم تایبا ممالجة [صائت 
قعرف حدود الظاهرة الى نقيما ونحسن عرضبا ووصقبا ونعرف > لبا بنيرعأ 
من الظراعر . 

فاك الإحصاءات الوصغية مانام و ناجنجثتظ وهی الى تجسل 
البانات وا امطیات!والمعلومات اتی حصلا علیہا تبدو آمامنا ‏ کر می ووضوا ۱ 
ودلاة. ولا يژدىمنا الاوعمن الإحصاء إلى 2ب دونه‌زهممی أو إلى امک 


٩ گر‎ 


5 الاحصاء اد سج لی ereni eo‏ عير نک ےلمح گیب دده 
بإسدار ال حکامءفیاستخدام مذا التوع من الاحصاء وو إذاکٍن غود 
من الدلامیذ عثلا انان اختلاغا جوهريا فی عع اہم أو فى ذےتانہم » ونرف[ذا 
کان ما یوجد بییا من فرق له دلالة إحصائة أمأنه جرد فرق بسیطیرجعالخطا فى 
القاس ولعوامل ااصد chance errors ao‏ . 

ویتعذت الإحماء الوصن التحتات ا ختلفة ووجوين » ومقابیس الرعة 
الرکز بة centr tendency‏ مل التو بط الصا والوسيط والنوال آولشائم: 
و کذلك مقاییس الشتت أو الاتعراف ق الدرجات واززئزمنزہ٣‏ ء وكذاك 
مقایبیالملاقات بینااعغیرات ا ختلفة » أى زیحاد معاءلات الارتباط بین سلاسل 
الدرجات ا خلفة ااستمدة من تارق [ختبارین أو ار على تقس ال جموعة من 
الافراد » مثل الذکا۔ واكحصل . 


ومن بين الطرق المتخدمة فى مقارنة درجة القرد بدرجات بموع الافراد . 
وضع الد رجات فى رنیب میتی ٠ Perentile Ranking‏ وائ روف نان 
عيارة عن قسبة جموع الدرجات الآقل من هذا الین تاين ال »+ يمى أن 
درجته الاصلة كانت ساوی وز عن درجات 4 / من موح الافراد . 
آنا ان ال .ى فیساوی الوط زنب( . والوسط ہو الق تقم عندعا 
الدرجات إلى نصنين (۱ . 


كذلك تساعد الطرى الإحصائية فى سرقد أثر کل عامل من آلموامل ا خانة 
عل الوا ك » والتحم ى هذه المواما ل وضسطباء ف تطيع البا-ك ملا أن يعرف 


أثر قد الدينية و الطمنة الاجتاعة وستوی اللعلم وستری ذتاء رد » 


Generel ptvcholory, 1308‏ ہ) .تا ,ہ٢‏ رز) 


۷۱ ۹ 


على تكيفه الشى ء وتعرف هدّه الطرق الإحصائية باسم تحليل التساین » کی 
معرقة أثر كل عامل من السوامل المتداخلة فى ساوك القرد » وتمدید عذا ار 
بطريقة كية . 

واذلك أصبح الإحصاء من العلوم الاساسية والضرورية ای يدوسبا طالب 
عل اض فى جميع جامعات العالم »والمعروف أن الإحصاء لا فيد ق‌الدراسات 
النفسية والعلبيقات کل وجية العملية وحمب ولكته أيضًا أداة مفدة دآ فى 
اللوم الإجتاعية والاتشربولوجية والاقتصادية وعلوم الحيأة ة والملوم الزراعية 
وكل الفرامات الى تعمد على العینات ہہ[ح تو8 . 


ورغم هذه الاهمية القصوی للاحصاء فى العلوم النضیة يور بويةوالإجتماعية 
ورغم آنہا تعد من الوسائل الفنیة الى مب أن زود با طلاب هذه الفروع ۱ 
وأسماب هذه اتعصصات إلا أن الطلاب غالا ما مخافون من دراسة الاحماء 
ويتهربون مته ؛ والواقع أنالطرق الإحصائية أ كثر سب من كث من الد کلات 
الى يدرسبا هولا. الطلاب کا أنبا أكثر نف . ٠‏ ولاعتاے الآ إلا استمداد 
نضی يكونه الطالب فى غه ومیل نميه لإاحکام یم وتطبيق شسل هذا 
اھ اليد . 
ا سوب سر روس وم یی علةالطرق الا ای 
بكنيه أن آذکره أن شاراِ 'دارون 00 uris‏ ضاحب نظرية الط ر 7 
نی ؛ كان يحد صحوية فى (ستخدام الطرقالإحضائية . والمروة اح ب من 


أنه اعرفی نه له سعوية ٠‏ كذلك فا آمروف عن سير قرانسیس جالتون 
Bir Francis Galton‏ والذی كن بمتلك ذ كاء ٠‏ الا( حرال ۲.۰ لبة 
ڈ کا۔ ۰ 0 .1 )). 

۷۹.۰ 


والدی تدم كثيراً من الأساليب الإحمائة لءلاء النفس ء امروف عنه أله 
كان يستمين يعض علماء الریاضیات ف الامور الرياضية ااتعلقة بالاسالیپ 
الإحصائية الى كان بستخدمبا والی کان يحد صمو بة فا . 

وعدد جافورد 60111074 ۶۰ .3 الاسباب الى تدعو طالب عل الف 
لدراسة الإحصاء فى الامور الأقة: ‏ 

و ۔۔۔ أن الطالب بجحي أن بلك القدرة على قراءة الادب أو اترات لقدم 
ىع النفی, able to read professional Literatore‏ عط He oust‏ فألطالب 
الحديت لا يستطيع أن سرس أى فرع من فروع العلوم الانانةوعل الاخص 
العاوم السا وكية دون أن یفہم الرموز الإحصائية والآدوات الإحمائية الى ابلہ 
ى أتاء (طلاعه عل اترات الاق فى هذا الیدان . ٠‏ 

وعجز الطالب فى فہم الإحصاء مله يتقبل أحكام النير دون نقدأو يس. 
آما عندما حم فيم الاساليب الاحصائية والرموز الرياضية فانه يستطيع أن 
يستخلص لتغه اتاج › ویقرو مدى مته فا يقرأ من أيحاث أو من تراث . 

؟ ‏ محاعدة الطاب عل إخراء التجارب المسليةوظيص وعرض تاجيا . 
کذلك محتاج الطائب إلى البارات الاحصائیة فى تلخيص وعرض وتیل اند 
الحقية . کذاك عتاج الطالب إلى المعرفة الإحصائية وذلك لاعداده قدراسات 
اللا الى تحتاج إلى هذه المرقد . 

۳ - الإحصماء .شروری للاعداد والتدریب المبی 

in an easential part of professions! training.‏ دلادناماڈ. 

يحب أن يعر الإخصاق اتفسی أو الاخماق‌الاجیاعی أو الع أن يشرق 

قرارة ضه أنه صاخب عہنة فنية رافة. بمی أنه یستطیم أن يقوم بأحمال قنية 
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لا يستطيع غيره أن بتوم با. ولا ينغى أن يظل دارس القسغة وع النی 
وع الاجباع جرد شخص لایتوم بای عل زلا كك الاعال الى بحیدھا من د 
القراءة وا لساة . ۱ 

المنطق الاحصاق والتفكير الاحصائی والسلات الاحصائة والاستدلاگ . 
الإ حصائی کبا من مات الاخصاق !تاجح . ۱ 

فندما يطبق الاخماق الاخارات تلقة والتربوية أو أى أسلوب آخر . 
من أساليب التقویم كاللاحظة أو المتابلة فإنه يمتمد على خبر تہ الإحصائية فى کل 
من تطبيق هذه الادوات وق تفسیر نتائجبا وفى عرضبا , 

ع الأحصاء هو الاساس القوى فى كل البحوث .. 

Stetistics are everywhere basic to remserch activities , 

إذا آراد الاحت الحاة لحثه غلابد أن یتشد على الوسائل الاحصائية . 
وللإحصاء فوائدكثيرة فى البحوت منبا أن الإحصاء ياعد عل تقدیم أدق نوع 
کن من الوصف الحطيات الى حمل عيبا فى التجربة. والعروف أن الوصف 
الدقيقمن أهداف العمل الذى بسمی إلى ومف الظامرات الق :يدرسبا 9 
اللؤإحصانی أو الریاخی کر دفة وآ كر صحة من الوصف اللنظى . 
والموضوعيه من ست مل اديع . 

إن المناهج الإحصائية تدفمنا إلى التعود على "مدقة والتحدید فى خطوات 
الیحث وق تمکیرنا . فالممانى وتاج تصیح عدادة ومعرقة له تمر رقا کیا 5 

كذلك تماعد الرسائل الإحمائية فى طخيصس تتائجنا بطریتة ذات من 
ودلالة و بطربقة سبئة وم رحة , فالمماومات المكدسة والمشرة الى حصل لہا 
الات تظل فى حد دابا عد عة المثى ی تسار ما مپارء الیاحی ادصانة . 
فالإحهاء لتا رى لاشياء وأضحة ومنظية ومرتية » بل ته تلق ناما واضا 


11۲ 


من جرد ذلك الصدى . كذلك یساعدنظا على رؤیة النتجة وفہمہا من جرد 
نظرة عابرة . 

یساعد الإحصاء الیاحت فى ستفتاج النتیجة العامة ء ویخضع هذا الاستتعاج 
لقواعد ثاته وقوانين رسمة ومقيولة من جيم العلاء والبحات .بل [نالإحصاء 
یساعدتا فى مدى لد الق نمیا ما تحصل عليه من نتائج ء وال أى مدى يمكن 
تعميم ما تحصل عليه من نتأنج . 

كذلك عن طريق الوسائل الإحصائية نتطيع أن نتيأ بحدوت ظواهر 
مستة. فم آساس مرف درجة طالب مین فى اختیار الاستمداد الاكاديمى مُلا 
نستطيع أن تبأ ما يحصل عليه فى مادة الم لا . 

یاعد الاحصاء فى معرفة علل وآسباب بسض الظاعرات » وذلك عن 
طریق ضبط العو امل وا لتنبرات ومعرفة أثر. كل عامل على حدة . فقد تكون 
إزاء مشكلة فشل عامل سين فى عمل سين . فنترك عامل واحد يتغيد على حين 

سقية العرامل ت“ factor being beld constant‏ معطت ال 

على کل حال يفيد الاحما۔ فی تنم ة کثیر من القدرات لدى طالب القلسقه 

والاجتاع وع اللفس . فبذ» الدراے تضد الدارس شخصیاً من مذء 
الفوائد ما یل :- ۱ ۱ 

و اجادة فم مدلول الامطلاحات الإحمائة شل ااتوسط الوسیط 
والمنوال ومعامل "ار تاطوالانحراف الممارى والمدی المطلق ونصف المدی 
الریمی والخطا الیاری وتطیسل التبان وما ال ذلك من الرموز 
والاصطلاحات الفئية الى يستفيد من محرفتبا الطالب . فا+حصاهء لنة وكأى لنة 
لا ید من محرقة مى مقرداتیا حتى تستطيع أن تیم هذه اللغة وقد تیدو فى أول 


۱۳ 


وهلة هذء الرعوز کلنة أجذة واکن الطالب سرعان ما یِألغما ویتعود علما 
ویحکی فا وقراءتما . 
. +- تساعد دراة الاحصاء الطالب على [حاء قدراته ومواعميه وخبرانہ 
السابتة فى الرياضيات » کا تنمى فيه هذه القدرات الرياضية . وعل الاس 
الحساسة صەناعئدجدما . والمعروف أن شل مته القدرات ف امعم والطرح 
والقسمة وتطبيق القواعد الرياضية لا تنمو الا بالمرين الءملى وا مارعة الفعلية . 

۳ إن الاحصاء ساعد الطالب أو القارىء على ضير الدرجات سا 
سلیما واستخلاص التتائج من تلك الدرجات . وکا يتولون إن الاحصاء فى ید 
الاخصائی الماهر پل المطيات عاء0 تتکلم وتعبر عن تقسبا . 
of akllled operators, statislies makc data ۰‏ قتصعط fhe‏ جا 

إن الإحصاء ینمی فینا طريقة أو أسلويا فى التفكير ء کا یمدنا بنوع محين من 
اللفة أو المفردات اللنوية . ويظبر هذا اللمط من التفكير الاحصائی ف تحقیت 
القروض الماية »وفی حالة اختیار العينات اامثلة المجتمع الاصلى ء الاخطاء ای 
رجع الى القياس والىالعينةورممرع چناج رود وساعد نافقحالڈالنتہوء بالظامرات 
کایساعدنا عندما تطیقمججاتیلالماملی. بل أن الباحث يحب آن‌یشکر فى الطرق 
الاحصائة الى سوف يستشدمبا قبل آن یشرع فی جمع العلوعات والبیانات : 
ویتفق فيا الكثير من الوقت وا جہد ..قتد يحصل على نوح من التعلیات شنر 
مه استتدام الوسائل الاحصائية آولا مکی اخعناعه الى المالة الاحصائة ؛ 
و بذك بفشل البدث . ۱ 

وال جالب ذلك يحب أن یتم الباحت أنواع الطرق الا حصائية ای تطبق 
عل أنو اع عنتلقة من!أعطات , وا لا فى استخدام هذه ااطرقبودی الى اضر ار 
أكثر عن عدم استخدام الإحصاء على وجه الإطلاق . 


1 


فکل‌نوع من أدوات الإحصاء یختں ينوع سین من السطیات»فی‌سیل الال 
معامل الا زتباط الثنائی لا يملح الا لنوع سين من لىطیات . 

ويمكن النظر ال معنىالاحصاء من زاویتین : فن تاحة یمکنالنظر للاحصاء 
على أنه علية جمم الارتام - والاحصاءات الو تمثل آشیاء شل حكمات الواد 
وشلع المدرةوالستوردة ء وستویات!الاجور »> ودرجات الحراوةوالرطوية 
ودرجات الضنط الجوى ودرجات الامتحانات وما الى ذلك فى هذا المام التی 
أصبح عاله عدديا رقا وکیا . أما الى :اتی للاحصاء فهو ذلك الم الذی 
يدرس الارفام ورتيا وينظمبا وتطبق الطرق الرباضية » ومن ثم هسیر طك 
الدرجات أو تلك الارتام . 


ان الماماء والببحاث يحاولون!ستخدام اكثر الغات تأثيرا . ولاشك أن النة 
اللفظية أو اللغة الوصفية ضرورة لوصف الظاهرات » ولکن !الغ ةالرياضة الدقيقة 
أكثر آعرة وضرورة فى یر اللاحظات والدرجات الختانة . 

إن الہلا۔ يشعرون بأنهم على أرض سابة عندما یستط‌سون أن يعرضوا نتم 
تجارہہم عرضا کم Quantitative results‏ . وتتوقف اتاج البحوث على دق 
ملاح ة العالم أو دقة الادوات الى سح با مادته ثم الوسائل الإحصاية 
التى يستخدمبا . 


ولا شك أن القاس المتلی بواجه صعوبات | کنر ما براجه القياس الفيزيق 
مش قياس الطول أو العرض أو العمق أو الزمن » أما دراسة خصائص العقل 
الإنسانى انها أ کی صعوبة . وعندما تتکل عن خصائص هذا المقل مث الذكاء » 
أر التدراتيجب أن نکون عل حذو من الوقوع فى خطا اتکی ؤيعذء الخصائس 
د كأشياء > لا وجرد حسوس ع[انهده؟ . أو التضکیر ف العقل الإنساق کئی۔ 
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شم إلى ملكات مستقل کل منها عن الاخر ء کا كانت تذهب نظرية اللکات 
فى القدم. 

ومما كانت دقة الأسالیب الاحصائية يحب أآرے تعضد بالیفکیں النقدی 
فالنتاتح الإحصائية يجب أن تسد بالملاحظات الواقعية . 

فنذ عدة سنوات استخدمت يانات ادمائة ميل ة قرهنة عل أن 
الانسولين «زلمین؟ عدم القائدة فى علاج سضی اللحكر وواءطم:2 . 
فقد ظبر أن عدد الناس الذين وتو بنا المرض قد تزايد بعد ا كتشاف 
هذا الدواء عن ذى تیل . وكانت الارقام کا تبدو ظاعريا صحيحة وسايمه . 
ولڪن بتحسن وسائل تشخيص الآمراض تبين أن السو لین يفيد فى علاج 
مض السكر. ‏ - 

فى القياس الفیریقی يستطيع العالم أن يمزل آثر النوامل الغريبة عنالظاعرةء 
كناك فإنه يستطيع أن يستخدم وحدات قياسية مستقيمة »كال و حدات الى فق 
علیہا المداء قاتا کاملاء ولکن الاس أك صنوية مع الیکلوجی لانه بد 
صعوبة ‏ تحدید العلاقة الملية أو علا السيبية أى الملافة بين الملة العاول أو 
السبب والنتيجة . فالظواهر الى يقيسبا السیکلوجی متنيرة . وكذاك فإننا عندما 
نقيس ای ظاهرة لابد وأن نأخذ فى الاعتیار باق الظواهر الآخرى ء أو الات 
الأخرى . فالعروف أن الإنسان يقوم بوظائف متكاملة . والمعروف كذاك أن 
السرامل الانفعالية أو العاطفية تؤثر على الموامل المعرفية البحتة فى الإسارن 
Co Pl‏ . والہم ألا نفحكر فى ميات المقل عل‌آنبا أمور مشخصة 

یک تلخيص العمليات الرياضية التى لاد أن يمر بها یماح فى 
الخطوات الاتبة وذلك لمعرفة العلاقة بين التحصيل في المواد الكلامكية . 
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وبين الذكاء العام . ما الذى نفعله لحسكى نتحتق علیا وتجرپیا ر(حصابا 
من هذا ؟ 

أولخطوة فى هذا البحت أن نصم اختبارا أو امتحانا دفیقا لاس الواد 
الكلاسيكية لکل جماعة عر معينة » ويحب أن نتأ كد من أن كل طالب !تحت له 
الفرصة العادلة التعبير عن قدرته الكلاسيكية ء کا يحب أن تا كد أن الامتحان 
يتضمن الآسئلة الكاقةء كا يجب أن نتاکدأن‌منادعددا كافيا من الطلبةالذین نطيقعليوم 
هذا الامتحان وذاشحی نتجتب أخطاءالعينات دنام مم ؛ه عم و مب 
أن يكون تصحح هذا الامتحان 6| على بعض الاسس والمسايير الق تسح 
با معالمة الإحصائة . 

الخطوة الثانية هی قياس الذكاء نفس هؤلاء الطلاب باستخدام أحد مقایپں 
الذكاء العتنة والحصول على سللة من الدرجات لاء ااطلای . " 

الخطوةالثالثة ھی علة دياضية مو ہا نحص ل على سامل الازتباط 
Coefficient‏ دادعت بين درجات الذکاء ودرجات التحميل ف 
الكلاسيكيات . ۱ 

الخطوة الرايمة هی معرفة عما إذا کان هذا الارتباط له دلا احصائة من 
عدمه» آی(ذاکان له ممی‌احصائا آم لا. ويعبارةأخرىهل مختلفء: ذلكالارتهاط 
الذىيمكن المصول عليه دمن الصدفة ؛ ومعرفة صلة هذا الارتباط بتيرة من 
الارتباطات » وما هو معتاه »وما هو تزع الاسحات الجديدة التى يقودنا لسلبا . 

والواقع أن عناك فرقا بين القیاس العقلى والقياس المادى » فان الطول البالغ 
تدره مثلا سبعة أقدام یعنی أنه یساوی سبعة أقدام منفصل وستقل كل قدم متبا 
عن !لآخر . ولحسكن مدا لا ينطيق على مقاييس السمات العقلية . غالقياس العقل 
لانطق بطرينةمباشرة وانما بطريغةغير مباشرة . فنحن لا تقس الذكا, مپاشرة 
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گئی۔ سوس وملوس ‏ و [عا نحن نقيسه يطريقة غير مباشرۃ عن طریق آئاد 
وتامه کا نظبر ق سلوك اد ء فسن لا ترى الذکاء وإتما بری‌السئوك الذى 
تل به على وجو الأكاء . کنٹ فان القیاس پزداد صعوبة إسبب هدم تحدیف 
مان الاشياء أو الظاهرات الى يقيسبا تحدیدا دفي ۔ فالذحکاء مازال الا 
بمدونصعویة تم یفانم یغاجاسا مانسا. كذاكغإن القیاس المتلیٰتد على العينات 
Samples‏ والغروض‌ف هذه الات أن تكون مثلة تثلا حقتیا ابجتممالاصل 
والفروض كنك أن يكون حجمبا كبيراً سب بحیٹ يتلل ذلك من نسية اا 
اتاج من المدة . 

والعروف أن الانسان یکون وحدة نضة ہے وعفلة » وأن هذه 
الوحدة متغيرة من يوم إلى آخر بل ومن لظة إلى أخرى . ومن الاتتصارات 
الاحماية اکن اجراء البحوث والتحم فى عرامل اللشقت! ختاغہ والعوامل 
هى تو على الاداء فى الامتحانات والاختبارات الخلقة . 

كناك من فوا الطرق.الاحصائة معرفة عقدار ما برجع من هذه التائج 
إل عوامل الصدق والخطأ فى القاس وما برجم إلى ا مئ رات الحقيقية فى الاحرية . 

إن الطرق الاحصا ئة كابتصور الفاری.من هذمالقدمة كثيرة ومعقدةو لذلك 
سوق نختمر فى هذا الاب على عرض سید هذه الطرق وأثلها تمقيدا وسوف 
نيدأ مقأبدى الزعة المركرية. وتتضمن مقاس مثل التوسط المسابي والوسيط 
والتوال أو غائع ء . ۱ 


٦۸ 


اامسل الماش 


و - ااتوسط ا مساق من أشهر متأيهى الترعة الرحكرية ء أى القایس 
اق توشح مدی تارب الدرجات من يضما واقراها من‌التوسط أو من امرکزہ 
والتوسط الحساق بدیہھ بباطة تحصل عليه من بموع لقم أو الدرجات 
وقمة هذا اجموع على عدد االات ء والثال اتال يوضح لك هذه الفكرة 
البسيطة » وهو عيارة عن درجات عدد من اتلاصذ فى أحد [ختبارات مادة 


الجنراقيا . 

رقمالتليذ الدرجة 
١‏ 28 
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رفم اليد البرجة 


54 ١ 
° ۱۲ 
2 ۱۳ 
۹۳۲ ۱4 
۱۵ ۱9 
۳۱ ۱1 
۷۸۱ ٠١ اجموع‎ 


نحمل على بجحوع القم أو جموع الدرجات ١م‏ تحمل على عدد الالات أو 
عدد اللاميذ وهو هذه الال 1 تليذا ومکن إستخدأم الارقام أو أا 
التلاميذ الفعلة أو استخدام ا حروف الا عدية للدلا لتو على اللاميذ وواضح أن 
بحوع الق يساوى ,رپ ويذلك یکون متو سط iê‏ اجموعة ساوى 


جموع ھم ورپ 

عدد الات = کہ کک ۸0۸) 
وک التعبير عن هذه اامادلة البيطة بالرموز الأئة حث يدل 
احرف س على القم . 


وا حر ف + على وع الم 
والمرف ن علعدد الحالات 


فيكون التوسط (م) ساویا سے کے گے 


وعذء ھی آول وأبسط طریقة لساب ااتوسط اسان . ولکنا کت اه 


۷۰ 


صمرو ق ذلك إِذا کان عدد الالات كيرا جنا . ولذلك هاك طرمََة رت 
ماب المتوسط اسان ء وذلك عن طريق التأمل فى الدرجات أو فى القم 
محاولة التتحمين ومعرقة التوسط تقريياءثم أوجد القرق بین هذا التوسط القرضى 
وین كل ترجه أو كل قيمة من القم الموجعودة عندكء ثم أحصل عل بموع 
هذه الفروق أو هذه الانحرافات عن الترسط ثم [قسمبا على عدد ا الات ٠‏ 
م أضف الناتج إلى قیمة المتوسط الفرضی . واليك مثالا یوضح لك هذه السلة 
وهو عبارة عن درجات ستمدة من تطبيق أحد الانتاوات التحصیلۃ على عدد 


٦ر‏ ينا . 

رید #درجة_التوسط «قمالتليذ 2 آفرجة -التوسمط 
۱ 1 = ۵۰ ۹ ۳ 6۰ 
7 + - 6۰ ۱۰ ۵ ہم 
11١ 6۰ - ۷ ۳‏ 6 ۰ ۵۰ 
TY €‏ = ۵۰ 19 ۸ - 6۰ 
٩ ۱۳ 6۰ -. ۱۹ 5‏ - ۵۰ 
۹ ۷ - 6۰ 14 ۰ = 6 
٦ 16 ۵۰ - 4 ۷‏ سمه 
of 15 6۰ = ۷ ۸‏ - 6۰ 


وواضح من النظر غذه الدرجات أن متوسطبا سوف يقتري من القرعة .٠ه‏ 

ولذلك تتخذها كتوسط فرضی وتطرحها من كل قيمة من الم ثم نجمع هذه 
اروق جما رپا ء وسنجد أن هذه القروق تساوى : 
سب ويا سه یپ کے + 6 


۱۷۹ 


4 - 1 
فیکون التو سط مساونا = .۵ 1 ؟_ب 6۰۲0 


11 
فإذا رمرنا المتوسط الفرضى بالرمز م 
والتوسط الحقيق بالرمز م, 
یم افات عن ذلك الو سط الفرضی 
والرمز ح #موع الاتحرافات عن ذلك التو 
والرمرن ليود الالات ؟ 


قان التو سط المساق فى هذه الثالة يمير عته بالمعادلة الانية : 


م ح 
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راو و ا . 
للطريقة الآولى » أى عن طریق جمع القيم وقستھا على عددھا وسوف 
نفس هذه الات جة أى: 

4 

٤ 0‏ 
ده فلج إلى الطريتة اثلثة فى حساب التوسط اسان 1 
9 اقيم فى صوره وزبع تكرارى أو صورة قتات » فلا روہ یس 
دی لوا عل دریات تہ اوح ما بین صفر » م درجات فی قله 9 
وكذلك جع اللامیذ الذن حصاوا على درجات اراوح مايين ۵ ەدرجات ل 
فة واحدة . وبعد ذلك نتظیم أن تحصل على المتوسط السا من هذه 
الممطات الموجودة فى شكل فنات وليست درجات فردية . 0 

وقبل صاب التوسط تحیل القیم الموجودة لدینا الى توزيع تکراری فک 
يمكن ذلك؟ 


۵۰ ۷۲۵ = 
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حاول إيحاد التوسط اللسابى ققيم الَازة وعى ع أرة عن ضبة كه 


. طقل‎ ۰ 
الدرجات:‎ 
Ao 14 ۹۹ ۱11 >> 11 Ve 
۹۸ ۴ د‎ ۱۰ 11۸ ۹1 ۹٤ 
۹٤ ۷۷ ۱۰-4۸ ۷ e ۱۰-۹ نژ‎ 
¥ ۹Y ۸۷ ۸۸ ۱۱۱ ٩۷ 6 
۱۰ ۱۰4 ۸۰ ۱۰۹ Ao Af ۹. 
AY ۹۸ 11 ¥ ۱۷ ۱۰۰ ۱۰4 
۱۰۰ ۹۳ ۱1۹ 45 Ac ۱۹ ۷۹ 
۹۸ YY ۹۴ . 6 انل‎ ۹ qe 
۱۹۰ ۹۷ ۰۷ ۱۰4 1۰ ۷۹ ۱۰ 
۱۰۲ 1۱۰ 1۰۲ ۵ ۷ AY ہم و‎ 


As ۱۰۸ A 
ری‎ ۳ ٩ 


A ۱۰1 ۹۸ 
fe 1“ qt 
۱۰1 ۸45 4 

AY هع ۳ ؛‎ 
٤ ۱ j6 
تفل‎ ۱۰ ۹ 
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حاول أن تجد صر قيمة ٠‏ وستجدها پان وأ كير قيمة وستجدها ٤‏ ومنی 
ذلك أنك لاد وأن تصمم‌جدولا عبت يشمل أصغر هذه القم وآ كبرها عکنك 
إبجاد المدى الطلی لمذہ لقع وهو عبارة عن الفرق بين أ کر القم وأصغرعا ٤‏ 
وهو فی هذه الا یساوی ۱:۲ - باه جج م۸ 

و بمسكنك (ختبار أى فة ولتكن فى هذا ا لمال فة متها عشرة فیکون 
لديك من ألغئات ما بساوی 

النى الطلق 
ا = se‏ 


سحا :تع 


۳ ب مرجم أى و قات ق الجدول 


ا 
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وعل ذلك بمكن تمثيل تلقم فى الجدول اتکرادی الا : -- 

اة منتعف شمتة علامات اثتکرارات التكراو 
وه a E‏ ارون 00 
0 -- )۷ 140 ۱۱ ۲ 
Ve‏ سدم fM VJ‏ ۱۱۱۱ ۹ 
he‏ -- ۹6 اد ۳ 
۵ وه ہر۹۹ پې 
۱۱6-۰0 وز ٩۰۹‏ ب 
۱۱٩6 ۱۷-۵‏ ۸ 
۱۴٣ ۵‏ ٥ر1۹‏ 
1٤-6٤‏ ۱۳۹۵۰ ۱ 
وع 7 
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تمر على متت القن من حاصل جم حدما الأعلى وحدعا الادل‌وقسة 
تاج على + ل 
لد 3 عل الف ب الد الاد لته 


اف عه 


فنتعف ادا لول تس عليه مکنا ے٣١‏ ے ۹ے ۹ 
۲ ۲ 
آما شک ارات فتحصل علا عن طریق عمل علامات لکل قیمة ترجه ق 
فة مستة . ول ہو لة هذه المملة تتح شرط ثل هذه لقم » وکن أن تعضع 
۽ رط آغذے والشرطة الخاسة تضعبا دأسية لك يممل منبأ حزمة نساوی خمسة 
وبہل ذلك علِك عدعا كو حدات کل وحدة شأوى ه 


حر علاط مه ات ای درب تکار کل تصش 
متا واخصول على بحوح هذه السلیة وف هلا اتجسوع هل‌هدد الحالات 
لان منتصعف الف ہو القيمة ای ثل لفنة أو تحل علبا ٠‏ . 

منتصف الفة اآتعرار شکرارنپ× منتصف ات 


و ۱ Je‏ 
1420 ۲ ۱۳۹ 
و۷۹ ۹ ۷۱6 
oر“A‏ ۳۲ ۱۹۹ 
ور TTATJS TT ٩4‏ 
ور ۰ ۱ + ۳۰۹ 
هر ۱۱۹ ۸ 465 
۲4 ۱ ۲ ۹؟ 
هر > ۱۳ ۱ و۱۳۹ 


44+ ٦ جج‎ ک٣‎ 7 


۳۰ 


° 





الوط ساوی ۱ = ۳ر۹۹ 

وإذا استخدمتا الرموز امکن وضع المادلة الأتية : 
فاذا رمزلا التكرار مال حرف ك 
ولعدد الحالات أو عدد القم أو التلاميذ بالحرف ن 
ولمنتصف الفتة بالرمز ص 
والممجموع بائرمز + 


گان التوسط یساوی عست >×ع) 
ن 


وعکن تبط امعلیات الصاية المتضمنة فى زبجاد هذا التوسط وذلك 
عن طريق فحص ام وافتراض أحدما کتوسط تخمی أو فرضی. وحیت انا 
لا نتعامل فیا داولالتكراريةمع الدرجات تضبا و[ نما مع قات لذلك کن آذ 
منتصف الفثة أومركر الفئةليمثل هذه الفئة ولحل عل الدرجة نغمہا . وبالنظر 
لقم الوجودة لدینا نستلیعآن خمن أو فرش أن التوسط سوف یقع فى 
-عدود الفئة 4۵ - ۱۰ ومنتصف هذه اه بساوی 
۱۰١ ۴۹۶‏ = ز۹۹ 
وعل ذلك يحكون [سرای هذه القيمة عن اخوسط يساوى عفر 
۱ ويس ذلك نضع [نحرافات فرضنية حن ذلك التوسط عیت تزيد هذه الا را فات 
واحدا لحكل فة زید عن هذا التوسط » وتزيد واحا باسالب عن 
كل غة تخر عن هذا التوسط ء ويذلك تحصل عل ا بدول الاق ہ۔۔ 


۱۷۹ 


منتصف الفثذ لك الانحراف الفرضی عن التوسط الانحراف مد الیکرار 
5 (م×ت) 
وز 64 ۱ 6 4 
ەر ۲ سے ا ¬ 
م۷ 4 ۲ -۸ 
۸۹۰۵ يف سإ حرف 
:ر۹۹ ۳ صقر صغر 
۰۹0 ۰ ۲۲ ۱-۳ +۲۲۰ 
۵ ۵ ۸ ۷4 ۱1-۳ 
r+ ۲ ۱٢۹۵٥‏ 
م۱۳ ۱ 6 ٤-۳‏ 


فیکون التوسط ا حقیق (م) یساوی التوسط الفرضی ل4ہ سمة الفئة 
4 * ۵( ۱ 
ف 


۹٩,۳ = (oF - ( + 4ye س‎ ) 





<< وز44 !ل ۰ ) ۴۳ 
۰ ۱۰ 


وهی تفس القيمة التى حملنا علا اغا )١(‏ 
وق التالب ما ضار الفثة أو باللاحری منتصف الفثة ذات ‏ كير تکرار 
نکون المتوسط الفرضی ء وهی فى هذء الحالة اتف ذات تکرار یساوی ۳۳ حالة 
أى أن هناك جم طفلا حصاوا على هذه لقبمة » واختیاراھٹة ذات [ کبر تکرار 
يسبل من المملیات الحسابية. 
From Figures‏ :ا:8 M.3.,‏ مه( 


\YY 


ار : 
لت ري کرد مت اة قاری و آل 


و بل 


ل سحة 
ل سان ارد شا تکون سمة الفثة مختلفة من فة إلى أخرى فق دول 
التوذيعٌ التكرارى . 
الؤسيظ Median‏ 
م وا 7 0 
۲ من میس او عة ال سا الوط ندمت ويرف وه 
کو عفن التے یر و مد یکون ن‌عددانمم 2 کا 
ساو صد اتم الصف نبا اد ات سنا هن نا 5 
الوسط مرتب القم. تصاعدنا أو تالا کون الوسيط هو القيمة الو 


۽ فر # 8« وده 


کت هد ريا وتوسط اس تین[ ند التے وا 3 


الدب 
3 


33 و و 


pO‏ - !ولاق ف "سح نیو 
الا توس هو نقطة توس ور ۳ يم یه لد 
یہ 
ال ای تملوه ساویا مدد الع ای مع دون ۱ 
ضر انعو داوب ....- ۔۔ 7 ۳039 مس 1 كاز 4 


تإزقيوه راهن .چنا چ ده مه و 
E 3)‏ لس سد مد کا انا کا ون ود 5 
وم عه مل فور ید ع نسم تج رصنا 


ےر , اريم ادا ۸ ' 

ام ۳ , 5 ۱ 2 
میسو ہے اد 72 الت زر 1 ۳ طن تد 7 و 
##طدد فته فَإذا کان لديا ارت | به فف جک امد الزسيط : 

4 «- و سر گر اع و سس پر .1 

1 عل ۳ ہس 2 > u‏ ,۸ مہ ی ہہ ٩۰‏ 


E ۱‏ م تہب هذه در جات ریا تا دنه صاع 


(ا) دکوراھ اس وغ ۰ ل مل ا ید لہ 
مت اف کے E‏ ۶21 
اليف 
9۸ 


# لم ع سے ہہ ۵ - [vj‏ — لم ہے fA‏ — ۵ مت ۱۶ 
فى ا عا يكون عدد القم فرديا ( کا هو الخال فى هذا الخال حيث پوجد لديا 
4 قم ) فان القيمة الوسيطة هی الى دو جل أعلاما صف آلدر جات وآدتاها 
الصف الآخر . وستى ذلك أن لدينا ع دريات فوقبا وع درجات أدناها . 
قتکون القبمة ا حامسة وهى فى مثالنا هذا القيمة ۷. 

اذن الوسط = ۷ ۔ 

فاذا رعزنا لعدد ا حالات بالرمز ن فان رتبة الوسط عکن (عادها بالمعادلة 
زوين :۶ ۱:۴ ے ۴۹ ہے تة الخاسة . ۱ 

۰ 5-7 2 5 ¥ 

آما إذا کان عدد الهم آو عدد االات ژوجا FEven number‏ انا مدت 
رتية الوسيط عن طریق آخذ متوسط القیمتین اين همان فى الوسط . وذلك 
بعد ترتيب القم آیسا ترتیا تازلا أو تصاعديا . 


اذا کان لدینا بم قم ھی : ۳ - ع - و -(ه-۷) سوسم ٩‏ 
أن هذه الحا لا يملح التعريف لابق لانه لا يوجد لدينا قيمة واحدة ينقسم 
عندها التوزيع إلى نصقبن بل تنا نجد قيمتين فى الوسط . فنی اثال السابق 
ترتب القم أينا ونسصل عل القیمتین تین تقمان ق الوسط ثم نقسم حاصل 
ما على ۲ و تحمل على قيمة الوسيط . 

ه + ۷ 
۲ ۱ ۱ 

آما اذا کان عدد ا الات آو عدد القم کبیرا ء أو اذا کات القم سطاه فى 

شکل توزيع تکراری فن الوسیط عکن اباد بالطريقة الا یه : 


۱۷۹ 


فيكون الوسيط ساویا سے 





٦ جع‎ 


اقثات منتصعف النتة التكرار الکرارالتسمعی التكرارالتجمعى 
المأاصد 














التتازل 
2 ۲ ۲ ۲ ۳۹ 
و -- ٦ ٤ ۷ ٩‏ ۷ 
٦ ٦ ۱۲ 16 -0‏ ۳۲ 
--۵٥‏ ۱۹ ۷ 1 بف ۷ 
٭- ۷6 ۲۲ ۷ ۹ ۷ 
لے ۷۹ ۳۲ Yo ٦‏ 7 
۰- یں ۲۲ ۳ ۳۸ ٤‏ 
~٥‏ ۳۹ ۳۷ ۱ ۳۹ :1 
اجمرع ۳۹ و 
دی أو کر اود ے 3 4 ۱ کیٹ 7 


ومعنى هذه الرتبة أن الوسيط یقع فى الفتة ۱0 - ٠۹‏ ونستظيم أن نسدد 
ذلك عن طريق جنع التکرارات حی‌تصل إلى ۲۰ ٣[‏ + ۽ + + ]٠١‏ 

١١‏ ) أوجد عدد الحالات فى التكزارات الواقعة قبل لفئة الوسيلية أى قبل 
٥‏ - 1 وستجده يأوى ۱۲ . 

؟) أوجد عدد الحالات الموجودة حی امة الفثة الوسطة وستجدہ 
يساوى ۰۲۲ ١‏ ۱ 

٣‏ )لاحظ عدد ا الات الوجودة فى لفئة الوسبطة وستجدہ سار 


4 ) سوف تجد أن الوسيط يشخل الرکو ال[ ۲۰ -- ۱۲ ] سے ۸ الرکز - 


۱۸۰ 


آناسن وغل ذلك فهو یساوی ہے الد الادنی لفئة الوسيطية و لے »ده ے 
amex Hie‏ 

والسیب قالضرب فی ه هو أن هم هى سمة الفثة . و باس آنتا اذا جسنا 
لتکرارات من أعلى فسوف/جد عند الفئة ( ۱۰ - »۱ ) عددا من التكرارات 
ساوی ۱۲ مالة . ومعى ذلك آتا مازلنا فى حاجة إل ,م حالات آخری ی 
نصل إلى مركز الوسیط وهو .۲ . وس هذا أننا تعمع القته التالیة ایضا وهی 
۱۰1 - 16 ) فيصيح عدد التكرارات عندنا نپ حالة وسی هذا أن العدد 
زادعن الطاوب هف م . ومن یل ا حصول عل العشرين اما فانتا بحاج أن 
اڈ يم الات من آل .و سالات الوجودة فى القثة (۱6 - ١4‏ ). ومتی 
هذ! أن الوسيط یقع فى مکان ماق حذه القتة . فتحن ریدم من ال ١.‏ حى 
تحسل على الوسيط اللقيقى لان م هی العدد الذى یگل لتا نصف الدرجات 
ولآن ۱۰ می ٹکرارات الفثة [ ایب ] وسنى ذلك أننا بحب أن نير + 
الطريق ف التوزيع » أى أن الافراد الثانية حتلون طولا من افش قدره 


× ۵ عه 


قى انتوزیم التکراری تکون رتية الوسط ,سم ىک سواء کان‌عددالقم 
زوجیا أو فرديا . كذلك یمکن جمع تکرارات التوزيع جما تصاعدیا أو تنازليا 
ولحساب الوسيط يمكن زتاع الخطوات الاتة : 

. صمم جدول تكرارى تجممی تنازل أو تصاعدی‎ ) ١ 

۲ ) حدد الفیة الوسيطية وأوجد التکرار ال مغ السابق الفئة الوسيطية. 

۳ ) احسب قيمة الوسيط باستخدام العادلة الأتية : 


۱۸۱ 


الوسيط سے اد الادئى قفئة الوسيطية ي 
ترقیب الوسيط _ التکرار المتجمع الصاعد الاب فة الوسیطیة ساره 
ااتکر ار الاصلیى اة الوسطة 


4 م‎ ۷ 1۲ — ۰ 
۱ =o xX ۲ ۱۵ - ۱ م1‎ 








مثال آخر: 
أوجد الوسیط ذه القع الوزعة توزیما تكراريا : 
اقات التکرار التكرار التجمعی الصاعد 


6۰ - ۲ ۳ ۳ 
۵ سب "۱۳ ۹ 

Yo ئل‎ ۳۵ — ° 

٩ ۱1 ۷۲۹ - 0۵ 

-۴ ١ ۷۰ 46 - ۰0 

۷٦ 16 44 - 0 

۸۹ ۳ 0 - ۰ 

AV ` ۸ 4ه‎ — 0۵ 

6" ل ۵" 1 ۰۰ 

۱ ٠... اجوع‎ 


. الوسيط ے الد الادنى فتة الوسيطية ب 
(رتب الوسيط - التکر ار المع الصاعد السابق الفئة الرسيطية)سعةائفئة 
التكرار الٴصل ففئة الوسطية 


۱۸۲ 





= ۰ 6 مھ س 61 
+ مت( 8ه = ۲۵ 6۲ 


مثال آخر : آوجد الوسيط فتم التكرارية الآنة : 
اقتات التكرار التكرار التجمع الصاعد 





6 — 4 ۰1 ۱ 
4 -- ۳۵ ۰ 1 
4 - ۳۰ ۳ 4 
fo — ۹‏ 6 ۹ ۱ 
۷۰-6 ۳ × 
۹ - 16 ۱۰ اف 
٩۰ -- 6‏ ۱ ۳۴ 
4 -- 6 ۱ ۳ 
€ سب هم ٤‏ ۳۸ 
انجموع ۸ 


(1Y - ۱4 (+ 0 
۱۰ 


مثال آخر : أوجد ةة الوسيط الدرجات الأة : 


الوسط سے > ماع 5+ 


۱/۸۳ 








الفثات التكرار التکرار الۃجمع الصاعد 
۷ - ۲۸ ۱ ۱ 
٥‏ ۔ ۳٣‏ ۲ ۳ 
۳ - )۲ ۰ ۳ 
٤ ۱ ۳۲ - 1‏ 
٤ ۰ ۳۲۰ - ۹‏ 
۷ — ۲۸ 1 ۱۰ 
۵ — 1 0 16 
۳ — ۲6 ۸ ۳۳ 
۱ - ۲۲ ۸ ۳۱ 
- ۲۰ 6 ۳۹ 
۷ - ۱۸ ۱ ۳۷ 
المجموع = ۲۷ 
۱٩ ۱(‏ - ۱۵ ) 
الوسیط -- ۲۲ 4 ١ Xx‏ = وز ۷۳ 








وعکن أن بتبع الاق فى حساب الوسط : 


۱( آرجد ورمة ل أو نعف عدد الالات أو عفد الق 9 


۲ 


۷ ) عد التكرارات من آدنی التوزيع حت تصل إلى ان الى بقع ها 


الوسيط أو رتية او سط . 


۳ ) أوجد عدد التكرارات اللازمة ( من بين تکرارات مذء الفثة ) حتى تصل 


إلى رتة الوسیط . 


۱۸ 


ع ) قسم هذا العدد ( أى المدد لازم لأوصول لرتبة الوسيط من التکرار 
الموجود فى هذه الفئة أى الفتة الوسيطية ) قسم هذا العدد على التکرار , 

ه ) اضرب الناتج ف سعة الفئة . 

> ) أضف هذا الناتج إلى ا مد الادنى لفتة الى يقع فيبا الوسيط . 


ب ) للبراجسه على صحة عملياتك . عد التكرارات من أعل حى تصل )١(‏ 
إلى قبمة نمف عدد الحالات لتا كيد من صحة العمليات من ۷ ال م. 


التوال أو الشائع عنملا 
يعرف المتوال أو الشائع مهم هع باه القيمة أو الدرجة ذات أكير شکرار 
فى ای جموعة من الدرجات ۔ فالقيمة الى تتکرو كثر من جمیع الي هی مثوال 
هذه امجموحة من القع .. 


The mode is defined مھ‎ {he doiuf ox the scale of 2217622215 
with maxiomım frequeucy iu a distribution . (3) 


حاول أن توجد منوال القم الاتية : 
© چ اس ۴ س بے | س FAN‏ 8 سن ع د هق اه ۴ سام 


(1) Guilford , 3 .p. , Furdarental Statistics 15 ۔‎ 


Psychololgy and Education 
(2) Ibid . 


۵ بر 


ولحصول عل النوال تقوم يعمل جدول ٹکراری بط فقه القيم . عكذا : 





الدرجة. تکرارها 

۱ 1 

۲ ۲ 

۱ ۳ 

۲ ٤ 

¥ 2 

١ 1 

۷ و 

۳ ۱ 
المجموع ۱۲ 





وواخح أن لدینا قم عددما ۷ء وأنہا تتراوح ما بين و ءلم وبإيحاد 
تكرار کل قيمة نحصل على الجدول المبين أعسلاه الذى یتضح مله أن القيمة ‏ هی 
التی تحکروت + مرات فبى بذلك تاوی للمتوال . المنوال يسأوى ہے و . 
فى حال التوؤيع الشکراری الإعتدانى يكون التوال والمتوط والوسیط 
ما فمة واحدة . 
وق حالة وجو د تبم فى جدول تكرارى ذو فتات تكرارية فان اانوال اد 
عل أنه منتصف اة دتہ< س 3118 تلك الفئةذات أ کر تكرار د ع 
ہہ ۰ اليك اال ای لتوضيح طريقة حساب الممتوال . 


۱۸۹ 





۱ oy ۵6 — پ۹‎ 

1 o o. — 4 

۳ ۷ 6۵ - 4 

٤ ٦ ۔-چ‎ ٤ 

٦ ۷ fo - 4 

۷ ۳۷ f — ٤ 

۹۳ ۷ ۲۵ - 4 
٦ ۳۲ ۲۰ — 4 

4 ۷ ۱۵ - ٩ 
1 ۱۰ — 6 

0٠ السوع‎ 





أعلاه أنه ہو وأنه شم فى الفئة ( ۷۹ - Yo‏ ( زخن تور جد منتصف هذه الفتة 
لى العا ا دخ اد الادیلتة 
لیم عن قمة المتوال . ومنتصف اقلا ہے كع حاف لوهذ وه skal‏ 

۲ 

انت ۱ 

۳ 
وحن أذا رستا رحا بايا لهذا الجدول ضوف جد أن له قب واسدة ھی 
اي شل أ كير تكرار أى ۱۲ » وسوف تکون هذه التمة عند الفشة 
(5؟ - ۲١‏ ) التى عع على تاعدة الشكل آر على انحور الاققی . 


۸۷ 


== ب 





ولداك ہسی هذا الشكل شکل ذو 47 واحدة » و لیکن ما ایتک محندث 
إذا بان سکن قمتين ء أى إذا وجدت اقيمة ۱۲ مرت ؟ 

واليك :تال الا تو ضح : 
اغات منتصف فة الكحکرار 


۸ — ۳۷ ۵د۳۷ ۱ 
۹ - وم و۲۵ ۲ 
٩۳۷۳ — ++‏ ور؟؟ 5 
۷ -- ۳۱ درام ۱ 
۰ — ۷۹ وز ۲۹ 9 
۸ - ۲۷ و زر ۲۷ ٦‏ 
o ٢ — 5‏ 0 
۳٣۳-٤)‏ ر٣۳‏ ۸ 
EDL ۳۹-۳‏ ۸ 
۰۔1۱۹ ہ1۹۵ ٥‏ 
۸ = 3¥ مر ۱۷ ۱ 
کسی کہ 





بالتظر نا الجدول جد أن هناك قمدن التكر ارات ف هدا الجدول ۸ ۸۰۱ 
والحصول عل اانو ال تأخذ موسط منتمف عاتین الفتتین : 


ورم ل ور ۲۱ 





 لاونملا‎ 


سه ۳۲۸۵6 


۸۸ 


ولکن إذا راد د د القمم فى التوزيع عن خلك؛ أو لا کات القمة 
التكرارية تفع فى طوف التوزيع فليس من امقول أن تحب مئل هذه الدرجات 
قي“ منوالة وآن تستيرها معيرة عن الأزعة المركزية الدرجات . 

ولكن لسن الظ مکن حساب المتوال إذا عرفنا قيمة التوسط والوسیط 
دویرجع ذلك إلى وجود نوع من العلاقة الرياضة بین هذه المقاييس اللاث 9 

فكيف کی حاب النوال من المتوسط !مساق والوسيط ؟ 

ال إن التوال يساوى ملا أضماف الوسیط مطروحا مم اضف 
التوسط . وعکن التعيير عن ذلك ٠‏ 

المتوال ے (۲ الوسيط  )‏ ۲( التوسط) 

ناذا کان الوسط = AAJ‏ 

وإذا كان المتوسط ع {TIT‏ 

ارال ی أوى عه ۲ (ددلة — ۲ (٦د۹۷)‏ عد ٣د۸۰‏ 

وتستخدم مه الطريتة الحصول على النوال أذا لم نستطع اللصول عليه 
من الشکرارات المباشرة ٠‏ 

كذلك فاتالا مكنا | سول عل المنوؤال بطريقة مباشرة إذا كانت مح 
اليم لا تتكرر زلامرة واحدة » لآن المنوال هو القيمة الا كر شيوعاء ول كان 
شیوع القيم واحدا انا لا نستطيع أن تعصل على المتوال ٠‏ 

هته هی آم مقایس التزعة المركزية وهی التوسیل والنے ال والوط . 
والوسيط عرقاه بأنه النقطة اتی تقع عد 5۰ 1 من التوزيع » ولكن مناك 
نقط أخری نود معرة,أ عل التوزيع منہا الفيمة اتی تفع عند ربع رجات 


١45 


آلاصقر ء أو عند الربع ال كير من الدرجات » وف مل مه المتابيبى 


لستخدم نفس الضکرة الى استخمد مناها في حالة الوسيط . 
الارباعى الأول أو ادف »عم ممجمة هو القبمة التی يقل عنہا 
وبع القيم وریزید عتبا ج اقم ٠ ٠‏ 
وهناك الارباعى الأعل أو اثالث عالمعم مرو وهو القيمة التی 
يقل عنبا ج اقيم ويزيد عنہا ربع القيم ۰ ۱ ۱ 


أما الاعشاری الأول فبو النقطة التى تقع عندها ل من القیم الیل : 

وین الأول مشلا هو القيمة الى تفع عند ِب من القيم الصخرى . 

ولکل من هذه المقاييس خواصه الاحصائية فثلا من خواص التوسط أن 
جموع أخعرافات الم عن ذلك التوسط ااسابی ياوى صنراً . 

أن مجموع القیم يساوى عدد آلقیم عضروبا فى متو مطبا الحسابى . 
على نترسط كل وع فان جموع هذه القبع يحب أن یکون ساويا : 

سے عدد الجموعة الأول پز متوسطہا السا کہ عدد 

الجحموعة اثانية پر متوسطہا ۔ 

والمتوال من عقابیس النزعة المركزية السباة : ويستخدم عضدما نرید أن 
اعرف القيمة الشائة ء م تاز المنوال بعدم تائرہ بالقيم المتطرية أو الصاذۃ 
ویش من التابیس الناجحة فى سالة التوزيعات غير الرقمية ء ومن أمثلة ذلك 
تقديرات الطلاب فى الجسامعة حيث يصنفون إلى ضیف وضیف جنها . 
وعقیول ومکنا ۰ 


۱۹۰ 


والك عذا تال الدى برع نتدة أحد فرق اندراسۃ £3 وء الجاعمة ٤‏ وعنڈ 


الطلاب الذين حصاوا عل کل فسدير : 


5۹ ۹ سے یئ ی 1 


وواتح هنا أن التقدير الشائع أو النتدر الوا تو ديرت . ونخن من 
عیو به أن قیاسه حاتم تقر ی : + والعروف أن بض اتترزیمات پکرن اا : ۳1 
من جنوال ٠‏ ولا يماح وال مقياسا لوسط المج عة ق حائة التوزيم التلوي 
النواء شدیدا حیث يبعد فى هذه الحالة عن وسط ا جیا عة 7 


ولکن التوسط هوأ کتر بقایس النرعة الرکزة ماو ولذلك ب 
الآعاد عيه, كذ لك نان اللترسطأ كر صلاحية لانە يستخدم فى القاییں 
الإسمائية الخری قي ماج الى معرقة الت سط شلا قى ساب الدزبة 
اليارية خا الا اف الميارى : وان كان التوسط ا ار بالقيم 
رة فى التوزیم. 


الفصل الخاري عش 
مقایس التشتت أو الانتشار 


رأیتا أن مقايس التزعة المركزية تمعینا فکرة عن طےة توزیع الدوجات 
وعنمیل هذه الدرجات نموالمركزية أو نحو ات2 رک حول الوسطء تحرف متو مط 
ذک الرجال وذكاء النساء أو وزن الرجال والنساء . وهكتة تعطنا ات وسطات 
فكرةعن ا لماعات المختلفة فتعرف أن تحصیل التلاميذ مثلا ق الدارس الااجنبة 
وق تحصیلہم ف الدارس الاخری وهكذا . ولكن فى الوافع هذه الفكرة غير 
كافة عن ا ماعات المخلفة ققد يتفق التوسط السا عند جاعیتینو لکن خان 
فى طبيستها ء ققد بكرن درجات ادها تتارة عتثایۃ » ای أن الدرجات 
تتمركر حول التوسط » ينا قد تکون درجات امجموعة 'لثأنية متنائرة مبشرة 
موزعة منتشرة بعیداعن بسنبا آى مشقنه أو تٹرۃاننتارا واسا . ومن ذلك 
أنه لوصف جماعة ما لابد من معرقة مدى اختلاف درجاتهاأو بمدعا عن متوسطبا 
آیاحرافا عن‌التوسط أى درجةتشتتہا . وما علي كإلا أنتآمل هاتينا جموعین 


من درجات موعتینمن الطلاب: 
الجموعة ا امجمرعة ب 
00 ۹۰ 
0٠‏ ۱۰ 
A o‏ 
o‏ ° 
التوسط وراه قت 





1۹۲ 


ضوف تد أن متوسلہما واحداوعو ورب وقد ہنی ذلك ول وعلة أن 
آلجموعتین مصاویتان ‏ قدرتی| لان متوسطما واحد ء ولكن الام عل خلاق 
ذاك . فنجد أن حرجات المجموعة الاو تتحصر ما بين .م » مه سا نمد أن 
درجات اث مرعة ب تحصر فا بین ۱۰ » ۹۰. 

فااول مداما الطلق باوی وه - ےم عد ه 

المدى هو سے آ کبر القم - أصغر الت . على حین نجد أن ا مدی المطلقعتد 
امجموعة إلثانية سے ٠١ - ٩۰‏ ہے ۰۸۰ ومعق ذلك أن قم الجموعة التایة 
آكثر نشتتا أو اکثر انتشارا ء آما فيم الجمرعة الأول فا كث تركينا وتمركراء 
کا نقول [نالمجموعة الثانة تحتوی عل قیم «عطرفه رجا الاو لا نحتوىعل ذلك. 

والنشتت فى معناہ السيكلوجى يعبر ۷۶ بوجد بين ا ماع من قروق فردية . 
وكا قلت الفروق الفردية أو كلا قل تشتت الدرجات كلا دل ذك عل تمانی 
الجاعة . فعرغة متوسط الجاعة لا يعطينا صورة کاملة عن ه__ذه الجاعة ¿ فقد 
صل موعتان من اطفال الست سنوات على متوسط ضبة ذ كاء ( 10 ) قدرة 
۵ * وقد نفيم من ذلك أن المجموعتين فى مستوى 3 5 واحد.. وعل ذاك 
نتوقع منها تقس الستوی من التحصیل الدرمی » وبامثل فى الصناعات والا مال 
الأخرى اتی تتطلب مثل هذه النسبة من الذکاء . ولكن إذا علا أنأقل صتوی 
دصتا. ف ار وه الاول هو ۹ وأعللى صتوی ذا ۱۱ > 
بنا المجموءة ثاية يمتد ذکاژها من هب إلى ۳۵ نية ذکاء > قاتا 
تا كد أن الجموعتين بختلفقتان فى ذكاتها وق مدى شتت الدرجات 
cr dispersion‏ انز وزج ۷ 9 لج وعةا درل کر جانا Bore bormogeneous‏ 
وب أن نتوقم أن المجموعة الاول سبلة فى التدربی لما . وسوف یفہمون 
وبتقد ون فى التحصيل جمعا تفس !لدل تقرييا . أما المجموعة الثایة وف 


۹۳۴ 


تظهر اختلانا كيرا فى إستیعاب الافكار والمملومات ا مدیدۂ . وسوف بد أن 
هتاك متأخري بعد ومتعدمد حدٴ 
وهناك مقابیس مختلعة لمدى تفت الدرجات و(اتشارعاء ومن ذلك المدى 
الطلق أو لصف المدى الریعی . ومتو -ط الاحرافات » والاحراف المسارى . 
تلدی تلطلق دی (مام1 
يدل الدی المطلق على حلاف لقم أو [تثارها أو تشتتبا أو تعثرهاء 
وهو أسبل متاس اه شتت ولكته أقل متایس التشتت ثيانا » ولناك‌یت‌تدم فى 
حانة أذ فكرة سربعة عن تشتت نشت القيم ٠‏ ويعرف المدى الطلق بان المسأفة أواليعد 
بين أ كبر القيم وأمترها . 
قى مثال نسبة الذكاء السابق يصيح مدی الجموعة الأول 
06 - م4 = ۷ دحزجة . 
والمدى المطلق للجموعة الثانية سے ۱۳١‏ ۷۵ ہے .> 
لان المدى عبارة عن سے أ كبر قيمة ‏ أصتر قمة . 
وبقارنة هاتين القيمتين بتبين لتا أن الجموعة الثانية أكثر تشتتا.من الاول 
ولكن .يؤخذ على الدی ااطلق أنه ند فقط على القيمتين التطرفین و إذا كانت 
هاتان القيمتان متطرفتان المدى المطلق لا یسر تعبيرا حقيقيا عن تشتت الدرجات 
فإِن كان لدينا الدرجات الأنية تى حصن علیہا طلابفرقة دراسة بالجامعة : 
۱-۱٩ -1۸--۷‏ ۵ 
فان المدى المطلق ٠‏ ۱4 اهمجح ۱ 
ولکن واضح أن معظم هذه الدرجات تدور حول ٠ ٠۹‏ وليس هناك 
إلا قمة واحدة صنيرة وهی الطالب الذى حصل عل م درجات . 
وإذا حذفنا هذه القيمة لاصبح المدى ساویا سے ٠4‏ -.. 1 بت »م 


تی 


اذا عرغنا أن ا مدی المطلق لمجموعة من الطلاب هو و وأن درجة التباية 
قخلمی لمحا ب دلنا خاك عل أن هذه انصموعة غير متجاسة وأن درجاتبا 
نتر على عدى سعته 16 . ولكن فى الواقع اجموعة متجاسة فیا عدا هذا 
الطالب . فالمدى العلق يتأئر بالتیم المتطرفة ء فبو یمد على القيمتين التطرفتين 
دوت ما عداها من قیم ء وقد يكو نان ختلفین عن يقیة قیم الجموعة . ولذلك 
قتحی تہمل القیم المتطرفة فى ساب نصف المدى ار عى . 

تف ای اثریعی 

من قایس القت أيضا نصف الدی الربيعى أو الانحراف الریعی 
Semi - 1۳۳0416 range‏ 
ول ساب نصف المدى الرییعی » تحذف الربع الاصنی من القیم وكذلك الیم 
الاکیر منیا ء أى آنتا نوجد الرییع الاعل والریبع الادنی أو الارباعی الاعل 
والأرباعى الاد تم تحب الدى بين عذین ن الآ باعين ونحصل على الملدى 
گر سی الماد لأنية : 
رو ری ی أوالانخ راف ار یعی _ الاد باعی‌الاعل الارباعیالادئی 
وسق دنكأنا همل ربع ال قیمالاعی وربا الادتی وفتعامل مع تصغباالؤوسطہ 

نالدیائ سی renge‏ دڑناحعجٹ مغ عبارة عن الفرق‌ین الارباعی الأول 
والاریاعی الثالت أى أنه القرق بين بداية ونباية ال ۰ عن الدرجات الق ی تقح 
ف البرسط وذلك بعد ترتیب الدرجات فى رتب تتازلية أو تصاعدية . 

واله‌صول على نصف ا مدىالربيعى تقوم بت رتيب الدرجات ثم وجدالقیعتالق 
تفع عل ساخ رمع التوزبعء ثم نحص لعل القيعة الى تقععلى محاقة ج التوزيع مم 
تطرح آلتیستین ثم نقسم اناج على ۲ لنحصل على نصف المدى الریعی ۔ 

وقكرة حساب نصف المدى الربيحى تقوم على اسا ساستيعاد الاجراءالمتدارقة 


۱۹۵ 


یم والاهتام بنصف العم الذى بقع فیوسط التوزيع . وعل .ذلك فصن 
تر مل ومع اللر جات الاعل آو الأول رتسا ا لاور آو الادنی . كذلك ون 
ته ف المدى الریعی يتمد على القيمة الى بقل عنہا ربع عدد القم والعيمة الو يزيد 


“یا ربع القيم . 

وعندما تأخذ فى عد القم مبتدئين من أصغرها - بعد ت رتب ہذہالقم تر تیا 
ته اعدیا ‏ حم نسل إلى ربع عدد القم . عسذء التقملة عى نتعلة الآرباعی 
الادنی متتاتعس چم ٠‏ و إذا کررتاهذه السلیة ولكن بدأفا الدمن 1 پر 
أله م واستمررنا فى المد ی تصل إلى ربع عدد اليم -- هذه النتطة مى تمل 
الأرباعى الأعل اعردب مجو ویسمی أيضا الارباعی الال . 

وهنا فد يختطط الامر على التارى. المبتدى. فيا يتلق بالریع والار باغی . 

تقول إن المجموعة تتکون عن أزبعة أرياع » ولكن لحا ثلاثة أرباعيات فقط. . 

وافرق ين ارم والار بای آن ارمع عبارة عن جزء من الم مسأو ی ریسا 
أما الاریاعی فبو جرد تقعلة على التوزيع تمد د نبأية الر بم . 

ولحساب المدى الريعى لابد وأن نوجد رتبة الارباعى الاول رالارباعى 
الثالك ثم توجد قیمة کل منیا ثم نوجد الفرق بين قیمتیا ویساری منا.الدی 
:ى . ويقسمة ادى الربيعى على ۽ نحصل على نصف المدى الریعی . 
فا وب _ الارباص اتات الارباعى الاوك ےم ؟ 
واد مروف أن الارباعى انی سأوى د لا4 بقع فى عنتصف. و : 
ولامجاد الارباعى الأعلى نبدأ فى عد التكرارات من أعلى حق نصل إل وبماشب 
فتکون هذه هى قيمة الارباعى الأول . ولامجاد الارياعى الثااك ندأق عدهذء 
التكرقرات من أدنى أو من أسفل التوزیع حتى نصل إلى ربع الترزيم وحتدئد 


لی 





هم فيمة الاریاعی الثاأت ۔ 
فالدی الریمی يساوى الارباعی الثالك ‏ الارباعی الاول 
١‏ الارباعى اتالت- الارباع الأول 





ونصف الدی الریعی س : 
والآن حاول امد قيمة نمف الدی الريعى التوزيع التکراری الاق * 
المنات التکراد الذكرا رالتجسعى التصاعدى ائذکارالتجسی 
oS‏ اسازل 
۵6-0 $ 0° 
6- هی ١‏ ۹ 5 
46-4 ۲ ۸ 7 
to 4 6۰-6‏ ۹ 
۳۵-۹ ٦ں ٤‏ الار باعی‌النالعرشمق هنهالفتة ‏ ى 
ro ۷ ۳۰‏ ۷۲ 
۴۹۔٥٣‏ ۱۲ ۲۸ ۳ 
ا 2 . الاربامی الاول يقعفى هذءالتة ‏ ےم 
A۸ 16-958‏ 1۰ 4۸ 
٩۰-6‏ ۲ ۲ 5۰ 
اضوع 6 


الارباعی الأول ے ۲۰ لهل لف =o‏ ر٣۲٣‏ 
1 5 


الارباعی الثالے عه وم +4 ٦‏ پر o‏ == ۳۷۰۸ 
٦‏ 


۱۹۷ 


۸ء ر۴۷ - ۰۸و۲۲ 
۲ 


۷۵ 





مف الدی الرسی == 

وهذه القيمة الى تشیر إلى تشتت هذه القم . وبلاحظ أن ه عيارة عن سة 
الفكة وأن ۰ o‏ ھا الحدود الدئا النئات , 

وان رتة الارياعى الأول عبارة من ۶۴ س ور۱۲ 


۰ 24 ۳ 
ورتية الارباعی الثالے سه 





و۳۷ 


وأننا نيدأ فى جیع التكرارات من أسفل التوزيع حى تصل إلى الف الى 
یقع فیا الارباعى الأول وهى القئة (۲۰ - ۲) م و جد العدد ہی 
يكمل رتة الارباعی الأول » فتحن نصل إلى ۰ تکرارات عند الف 
(۹و - ۱۵ )ء وسعی ذلك أنه يارمنا مر بلک تصل إلى قبة رنبة.الارباعی 
الأول ( أى مر ۱۲ ) ء فنقم هذه القيمة أى رہ على التكرار الاصلى للفئة الق 
يقم فیبا الاریاعی الاول . 

متوسط الاتحرافات 

من عقاییس التشتت أيضا متوسط الاضرافات جمنادات 1۵8 ٠‏ سیق 
أن عرفا أن الدی کن اتخاذھ مقیاسا التثغتت » أى مدی تاعد الدرجات عن 
ينبا ء ناذا كانت القیم قرية من بعضها فإنها سوف تتركر أو تتجسع حول 
الوسط ء واذا كانت القم مبعثرة ومنتشرة فأنها سوف تبتمد عن ذلك التوسط 
أو هذه التبمة الوسيطية . وعل ذلك نستطيع أن نحدد آشتت اادرجات عن 
طریق معرقة الحرافات القم عن متوسطبا . 


۷۱۹۸ 


ولکننا عرفنا أنه من خواص التوسط أن وع الاحرافات عن المتوسط 
بساوی صفراً . لآن وع الانحرافات السالية يساوى جموع الاتحراقات 
الموجبة . وعلى ذلك نستطيع أن نہمل الاشارات السالبة والموجية و جمم 
هذه الاتحرافات ثم نم هذا انجموع على عدد القيم آو عدد الحالات » فتحصل 
بذاك عل الافحراف المتوسط . 


أ 
الاسراف ااتوسط اس ك . وحيك انا اتققنا على إصال 





الاشارات فرعز إلى هذه المادلة على هذا الحو الاتحراف المتوسط ۔ 
۶ 
له 
السالةوالموجية. وبمك نأن يكونهذا الانحراف عن المتوسطالحسابىئقسه أو عن 
الوسیطأوعنالمتوال. و لکن‌الشائع عو استخدام الوط الصاف لانه آکرمقایس 
الترعة المركزية دفه وشاتا . 





.وا لطان ال اسان‌النان محطان سح رفا ماءیرمران إلى إھمال الاشارات 


The devistious differences lof {he scores from the mean or 
averages are al] regarded as potitive and added togetger. This 
ım is 0651060 by {he mızrber of individuajs or cases (1) 


فالانمراف التوسط عبارة عن المتوسط المسابى لكل الانحرافات بعد أممال 


Sumner e Cit‏ 1م 


۱۹۹ 


الاشارات الجرية . فالمروف آننا عاديا صل على ااتوسط ال<سابى لمجموعة 
منالقيم فإن هذهالقيم سوق يتحرف ينبا عن ذلك المتوسط بالايجاب والبعض 
الاخر بالسلب » أى بالزيادة والنقصان . والان اصيح متوسط الإنحران 
لایستخدم كثيرا فى البحوث النفسية والنربوية والاجتاعة ء ولكن على کل حال 
فان عذء القاعدة الخاصه محسابه تطوق بك لسبولة . آم أصسكثرمتايس التشتت 
انتشار! ودقة فو الالحراف السارى . 


الافعرال اتیاری Standard Deviation‏ 
الانعراف الیاری من اکر التایس الاحصائية دة وانتشارا فى الجالات 
النفسية والتربوية » ڪا أننا نستخدمه فى مقايس احصائة أخرى متقدمة . 
والاتحراف المباري نوع من التوسط لانحراف القم عن متوسطما » والقاعدة 
التي نحصل بها على الانحراف المساري هي : 


, ۲ ۶ 








حیث يدل الرعز 4ح" على مجموع مریعات انحرافات القم عن متوسطیا 
و حرف ن عل عدد اغالات . 

ولساب الانحراف الميارى عليك باتباع الخطوات الاثية : 

١‏ - آوجد التوسط اللسابى مجموع انیم أو الدرجات (م) 

۲ أوجد انحراف کل قرمة عن هذا التوسط (ح ) 

۳ - ربع هذ الانحرافات لی تحصل على +" 

۳ اهم أو أوجد حاعبل جمع مذء الانحرافات المربمة فتحصل على بے ح۳. 


Ye 


ه - اقسم هذا انجموع على عدد الخالات (ن ) 
> - اود الجذر التريعى نائحالشسة .. عذا عو الانحرافالمیاری», التال 


الاق يوضح اك هذه الخطوات : 
التلاميذ الدرجات الاتمراف عن التو سط مربع الاحرانات 
۱ 10 سل و fo‏ 
به 4 لہ ک٤‏ 11 
2و ۱۱ 4 ۱ ۱ 
د 5 صقر صقر 
2 ۹ -ہ 1 ۱ 
و ۷ بت ۳ ۹ 
ط 1 سل , ای 


A^ ۷ 4 امجمو‎ 


۽ ح۴ AA‏ 
الانح راف الساری س ۷ ِ > v=‏ = ومر۲ 


5 ۷ 
وتحصل على قيمة الانحراف المیاری »مرح باستخراج الجذر ا#ربیعی من 
الجداول الخاصة بذلك للقيمة مرإ الى هی فى نفس الوقت عبارة عن مقدار 
التباين عمدوزءه؟؟ . فالتياين عار ة عن هريح الاتعراف المیاری: وبتضح لك 
أن الاتحراف اليارى عبارة عر الجذر الترييعى التوسط اسان لريع 
[غحراقات الم عن متوسطيا . 
والسبق اللجوء الىفكرة الانحرافالمسارى أننا' نمد صعو بة فالاشارات 
المالة قى الانحرافات عن التوسط » ولذلك فى حساب متوسط الانحرافات 
اعملنا هذه الاشارات » ولكن متاك طرينة آخری تناس من هذه الاشارات 
وذلك بتربیم هذه التي . ومذا عر الآساس الذى تتوم عليه غكرة ال نحراقب 


۳۰۹ 








المسارى ۔وہرف الانحراف الماری کیا ست القول بأنه الجذر ار یه ی اتوسط 
بات الاتحرافات عن الترسط» والسبب ق أننا تحصل على ا نر الثریہی 
متوسط هذه الانسحرانات هو آننا ربعا هذه الانحرافات فی أتاء الملة 


ذل به ولذلك تمود [لأملبا . . 

وهتاك عدء طرق الحصول على الاتراف المسارى وعل لياحت أن ختار 
ما اسب محطياته . 

قالطرینة للباشرة تسم :زط تلخص ف الخطوات اانة: 

وہ ايحاد متوسط الم ۰ 

۷ -- ايجاد اتحرافات القم عن هذا المتوسط . 

۳ - ريع هذه الارائات ۔ 

4 جم هذه الانحرافات . 


هس قسمة هذا اجموع على عدد االات ۱ 
٦‏ - أيحاد الجذى التریمی ارج القسمة . 


واشال الاق بوضم هذه الطريقة الماشرة 
أمرجات الام راغات مر بع الانسرافات 
۸ 1-۸ ع ٤‏ 
۷ ۷ - ۰" جه 1١0 ١‏ 
٤‏ 4 حت --۲ 6 
۹ ۱ ۹ ۔ ۹ ہے لم ۹ 
۲ ۲ - هت -) ۱۹ 
التوسط پ سے + كد سج 


ہے ہہ >> .ہے مر 7 
o‏ 


الايحراق اتسار ۷ پام 
می ات مار سی دعست جرد = ارم 
ولكن ف الیحوث الععلیة نادرا مایکون ااترسط عددا صحيحا بل التالب 
أن يشمن کوراآ ء ولذاك تطلب عملة :قاس جہدا كبا عا يضطر الیاحف 
إلى التقرب وُقى قرب کسر عشری ولذلك بای الاتعراف الیاریمقر با وایں 
بالدفة المطاوية . الاك عکن اقتراض متوسط فرضی على شرط أن يكون عددا 
صصحاجورلیی whole‏ 8. 
وعذه هی الطريتة الثانة فى حساب الانحراف العیاری وتعمرف بام 
طريقة استخدام الوط الفرضى . والثال انی يوضح لك ذلك : 





رجات الاح اغات مر بح الاتحرافات 

a ۰ ۱۰‏ 4 1 
٣ ۳‏ -ں ‏ جص ات ۲۳ ۹ 
۷ ۷ د 4 ۱ ۱ 
۸ ۸ س سے 4 ۲ ٤‏ 
٠‏ مه س سے ۔ آ ۱ 
٤ = ¢ 3‏ 

اجموع ۲۱۷ ۳۵ 


VY 
٦ن١‎ = ۳1 ااتوسط الق‎ 


وق هذه الحالة بحسب الالحراف المیاری بالعادلة الأنية : 


گی (الترسط المقيقى -- التوسط لفرضي) ۲ 
4 





و رتیت 


ظ ےا - ( ۹۱-۱۷ ۷ رە ۳.ر 
١ ٦‏ 





> يأ هده = ۲۵6۱ 
الطر دا 22 ھی[ یاد الافعر اف‌الماری‌باستخدام‌الار قامالاصلیة تضہاو تصلی 
هذه الطر رقتةعندما تکون جميع القيم اعدادٴ صححة وعتدما یکون عددما سسطا. 


ویسب الانحراف الساری على هذا الحو : 


الدرجات مریم 

٠ ۱۰ 

۹ ۳ 

۹ ۷ 

٦٤ ۸ 

6 

11 5 

اجسوع۳۷ ۲۳ 





۳۰ 


۷ 
٦ 


4 .۳ سو تج 
الاتحراف العاری - ۷ تا - ( التوسط )۲ 
ن 
و فحن نفتض فى هذه الحالة أن متوسط هذه الیم الغفرضىهو صفر ولذلكيكون 
ام اف إالدرجة عنه عمارة عن نفس الد_جة وإذلكقنا «تربيع هذه الق نفسبا. 


و بادام عذء انعادلة مکن معاد الاب مراف الماری عل مذا الحو ۰ 


سے شس 
رت يدل ا حرف س على اقيم أو اادرجات 


آ٢۲‏ سس و 
دي سپ سے (۷۱۷)* = ۷ ۳۸۰٣ — TAY‏ رده 
= ۷۶۱ 

أجاد الانسخراف الساری ‏ لق المطاة ق جدول تکراری . بلاحط اس 
ایجاد الاسراف المسارى بعالب عمليات جسامة علو لة إذا كان عدد الیم 
كبير! » ادنك يكن لیات أن يضع قيمه قی جدول تکراری كذاك قد کون 
اعم معطاة له ق شكل جدول :كرارى . 

واليك التال انتا ی ٦‏ 


الدرجات انکرار اانحراف كلاح ا ہرح؟ 


0 ث)‎ 
۱1 £ ۱ ٩۱ - ۰ 
1۸ ٦ ۳ 4 ۲ ۸۱ - ۹۰ 
۱۷ ٦ ٢ 4- ۳ ۷ = ۰ 
٦ ٦ ۱ لا‎ ٦ ٦-۰ 
5 صقر سے‎ ۱1 ۵۱ - ۰ 
1 ۱۲ 1 - ۱۲ 5۱ - ۰ 
«۰ م۳‎ ۲ ۰ ۳۱۰ 
54 1۸ - كِ۳‎ ٦ ۲۱ - ۰ 
7 ۱۲ يس‎ ۳ ۱۱ - ۰ 
e دق ۔‎ ۵ ۱ =° 


_ الجموع نت ے٤‏ ۲ 
ويمكن حتاب الاتحراف العیاری مر ال ماد الاتية : 
۳ ۳ _ مت ٦‏ 
ن ن 


حيث يدل امرف س عل سعة أو حجم الفئة وعو فى هذا التوژیم هسأوى ۱۰ 
ویدز احرف ك عل التكرار ق كل غنة . 

ویدل الرمر + على المجموع 

ويدل ا حرف ن عل عدد الحالات ( عدد اخالات يعاوى عدد التكرار ) 


۳۰۹ 


eo) ۲۳۱۱ , °‏ وس يي 
سس شم سے .۱ ۷ f°‏ سس N= JN‏ 
58 © 


وواضح أن قيمة الاتحراف المیاری ى ورو آما قيمة التباين فبو عيارة عن 
ربع الانحراف الممارى ای (۸د۱۸)۔ 


ااعصل التاف ع 
الارتاط Correlation‏ 


تکلنا فی الفقرات السانقة من هذا الكتاب على مقاییس اللدعة الركزية أى عن 
مدى افتراب درجات بحوعة معينة مر القدمة الوسيطية أو عنمدى مرحكزر 
الق حول منطقة الوسط . کا شرحنا متاييس نشقت هته القم أو انحرافها أو 
سدھا عن تلك القيمة المتوسطة » وفصلنا فى ذلك الحديث عن انى الطاق 
ونصف المدى الربيعى والاخراف العیاری . وکلہا مقاس الفروق الردية 
القائمة بين أفراد جماعة معيئة ٠‏ 
وف تحال مقابیس الترعة المركزية فصلنا الدیت عن المتوسط اسان 
والوسيط والنوال أو الشائع . وتعطى هذه المقاييس 1] أحصائية ثابتة لتارنة 
جاعات معيئة أو قات معینةء کا تساعد فى وصف الظواهر الى تقسبا وسحفا 
كتا دققا وإقتصاديا . فيك آرے تعرف متوسط ذكاء هده الجوعة من 
الطلاب لى نحم على قدراتہا العامة . 
ولکنتا فى الحياة اليومية وق يحالات الیحوث ء وف ا جالات الى يطيق فيا 
القياس العربوى والتضی » نحتاج إلى معرقة نوع آخر من القایس وهو مقاییس 
الارتاط ای الملاقة بين ظاھرتن أو كثر . د نحتاج ل معرفة الملاة بن 
التکیف اتشی الطالب وبين قدرته على التحصيل , أو بین طول الیوم الدراسی 
. والعاد من العملية التریویۃ . 
وہ ليه بناء الاختباوات الفسية عرفنا آری اللاحت فى عاجة إلى معرفة 


۳۲۰ ۸ 


مدى الارتباط بين ال تیار رمه وذلك لتقرر مدی “بات الاختبار عندما 
ساد تطبيقه . أو الارتباط ين نصتی الاختبار » آو الارتباط بین صورتين 
سکافتین مته . كذلك لتقرير صدق الاختبار یوجد الباحث مقدار الارتیاط 
ین اختباره ا دید وین اختیار آخر أو ينه وبين أى نوع من انحکات الق 
تكلنا عباق الصدق التفيؤى والصدق اللازى والصدق التطايق . 

ذلا غرو فإن التقدم العلى يتمد على معرق انظواهر ای تترابط مع ينبا 
وتلك الق لا بويد رايطة ينبا ۔ وصامل الإرتباط عيارة عن رقم واحد ولكنه 
بدلنا عن مدى [رتیاط ظاعرتین آو أكثر . وس ذلك آه يدشاعن مدى 
التنهرات الى تحدث فى السامل | نقيجة لحدوث تنيرات ف الامل ب . وكيف 
بصاحب ای تغبير فى آ تیر آخر ق ب . ومن آمثلة ذلك أنه إذا ژاحت حرارة 
الممدن زاد تمددہ ۔ آو كلا قل حجم القاز كلا زاد ضنطہ . وق جال عم التق س 
تستطيع أن نفکر فى كثير من الم منها العلاقة بين الذکاہ والتحصيل » أوالعلاقة 
بين التحصل والاتزان الا مال . ۱ 


A coefficient of correlation is a single mımber that tells عد‎ {o what 
extent two things are relatsd,{o what exten Tariations iıı one go vith 
variations in the other. withoit fhe knowledge of how one thing 
varies with anciher, it would be impossitite to rake predictions( ) 
) كذلك فان معرة مدى الارتياط بین متغیرین ( الذکاء والتحصيل شلا‎ 
تساعد فى اتنع سوت احدعا إذا عرفنا الاخر ۔ كذلك خاتا إذا علا‎ 


ارجم الا بق Cit‏ ۳۰ 0 .3.۳ , 6116075 )1( 


۹ 


تصسنات فى آحدھا توق نا تحسینات فى الأخر . وق ا جال ا ہی إذا عرفا أنه 
كلا زادت درجة الشخص على اختبار الا تماد الكتابى الا 
aptitude test‏ . تو ترما كلا زادت کفارج أدائه بت التدريب » إذا عرفنا 
ذلك أمكتنا أن نستخدم هذا الإختبار لتقيو مستوى الكفاءة ق الا مال 
الكاية . وإذا كن اتبث دتيقا جدا فإننا نقول إن متاك إرتباطا ایابیا بين 
[ختبارالاستعداد الکتابی و ون النجاح فى الاعمالالكتابية . ۱ 
1 وتحن نكت كف هذه اللحقغة عن طريق ايماد معامل الإرتباط بین درجات 
يموعة من الینات مثلا وبين تقديراتهن ق العمل الكتابى ا لحقیق تقد برات الرقساء 
وا مشرفن . ۱ 

وواخح آنا لا نستطيع أن تو جد معامل الإرتياط إلا إذا طبتتا الاختار 
عل مد دکییر من الآفراد ء نحن لا نستطیع أن محصسب‌سامل الإرتياط افرد 
واحد كذلك قإنتا لا نستطيع أن لصبه إذا م يكن لديناجموعتان من الدرجات 
أو سلاتان من القیم الى حضل علا نفس الجموعة من‌الافراد 

وإذا اقرضا أى_اختبار الاستعداد الكتابى تس بمش القدرات‌والمات 
اللازمة النجاح ‏ الأعال الكتابية ء ففستطيع أن نفکر فالآسياب الى تقو د إل 
مثل هذا النجاح » وتستطيع أن تقباً التاس آلذین مننصون فى الاعسال 
الکتابیة » کا أننا نتطیم أن نرفم من مستوى کناء2 الشتغلین ببذه البئة هن 
طریق الإختيار اللي فالطرق الإحصائية قساعدنا فى التعرف على مدی فاعلة 
الإختيارات وتحديد هذه الفاعلة . 

والآن تفرض نا حصلنا على سلسلتين من الدرجات الى حصا علا جموعة 
من الطلابء ساسلة فى الرياضيات وسللۃ فى الماوم . وهنا ستطم أن تتوفع 


- ؟ 


وجود نوع من الملانة بین هذه الدرجات . عمنی آننا نتوقم أن لتلیذ الذی 
حصل عل الثرتهب الأول ف لملوم سوف محتل نفس الرکز !ول ف‌الریاضیات 
وآن الطالب الثانى فى اللوم سوق يحل الرکر 'ثاق آیضا فى الرياضيات . 
والثالك ف العلوم سوف يكون الثاك فی :ثریاضیات وهکنا عتل جیع الطلاب 
الیاقون نفس المكانة أو المنزلة آو الم تیب فى كلمن مادة العلوم ومادة الرباضیات 
حى اق إلى ذلك الطالب المتموس الذى باق ق المؤخرة قى كل من للادتین ۔ 
اذا حدثت مثل هذه الملاقة بين قاتمة درجات الرياضات والدرجات ف 
مادة للوم»فزتا نستطيع آن نصف مةعالد رجات بآنباترابطة ترابلا كاملاآو مطلتا 
رڑ4اینا  correlated poeitively‏ له جيم وعنه ‏ نأدرة المدوث. 
| أما إذا کان رتبب الدرجات ق الساوم وق الرياضيات ملویا أو معکوسا 
ممه جمی أن الطالب الذی یتر بع عل قة الرياضات , یاف , رتیه فى موخرة 
لقائمة فى [متحان العلوم » وأن الطالبالنانی فى الریاضیات یی تر تیه قب لالآخیر 
بواحد أو الثاتی من اسضل القاتّة » واثتالت فى الرياضات بكرن قبل الاخصير 
بالتين فى العلوم وهكذا حی نياية القائمة. ا 0 
The fop boy in one sulject was {he bottom boy in fhe‏ 
jin the scieucr Jisf was fhe Jast hut one‏ وه ether, the second‏ 


iı fhe mathen فتاه‎ list )۱( 

و الئل فا مذہ حال تادر ةالحدوث ق اليحرث وق انقاس المملةو[ما 

اغالب أن تحصل عل إرتباط جر قط . على كل حال إذا حسدث وحلنا 

على مثل هذا فإننا لصف هاتين المجموعمين من الدرجات بانہا مترااطة تراطا 
Perfect negative correlation  أييلسو le‏ 





(£) Sunmer, ۲۷۰ L. Statistical in School 


۳۹ 


أما ذا | يكن مناك أى صلة بین الدرجات فى العلوم وتلكفى الریاضیات 
فاننانقول اه لا بو جد ارتياط على وجه الاطلاق أو تقول إن هناك ارتياطاً 


يارى سفراء . 
وق الواقع لحن توقع أن نجد إرتياطا ابجایا بین الدرجات فى الملوم وق 
ار اشات ء ولكن هذا الارتاط لا بد أن يكون جزئيا دەلادل دہ نہر 
هذا النوع من الإرتباط الانجابى ا مز له ميه كبيرة فى ا الات ار بوںة 
واتضية والينية وق بجالات البحوث النضية والإججاعية وال بوية . ققد كان 
ماك فى الاحی کی من التتضاءا السیکلوجیة دون أن نخضع القياس التجربى 
لدقيق ودون آرت يطبق یا متام الإر تباط الڑسایةء_ ۱ 


والواقع أن مسامل الارتباط عيارة عن رقم واحد مل التوسط أو 
الوسط أو الاتحراف الماری ولكنه کی قصة کاملة وید عن صدی العلاقة 
ونوعها » أو عن کم کف اللات القائمة بين متغورن مكل الذكاء 
والتحصيل ملا . 


ویبر ع ساملالا رتباطھنا رقميا بالقيم و ؛ .إذا كان علاتا أو كاملا 
فیکون معامل الارتياط ساويا + ١‏ إذا كان الارتياط كملا وموجيا کا هو 
الخال فى مثالالملوم واثریاضیاتوعندما يكون كاملا ولكته سالب ءوق‌هنه ا اه 
يعاوى ‏ و ء أما إذا لم یوجد إرتباط على الاطلاق قزن قيمته قسأوى صفرا. 
وق الواقعك ظنا لا نتحصل علا إلا على معاملات الارتباط الجرئية المرجية 
والسالة وال تساوى جزءا من الواحد الصحیح . 


ويكون معامل الا تباط سالا (ذا کات اللاقة بین التفیرن علاتل عك 


۷ 


۳۱ 


ععتی أن الريادة فى آحدها یتما نقص ق الاخر کا هو ا حال فی الملا بين 
حجم الغاز وضنطه » وق حالم الإرتياط الوجب تكون العلاقة بين التتهرین 
علاقة طسردية عمی أن الزيادة قى آحدصا یبا زادة فى الأخرء شل 
الذكاء والتحصیل ء أو عر الطفل ووزته . وقد لا بو جد علاقة اطلاتا وق 
هذه المالة یکرن سامل الإرتياط مصساویا صفراً . ومن اشة اللاتة 
الستریة اللات بین وزن القرد ومتوسط دحل » أو دين طو4 وستوی 
چاه - 


. والیك تلخيصا لماملات الارتیاط وعلاماتہا السددیة: 


نوع الإرتياط تيمت لمددية 
ارتاط مطلق و[ ابی + ۱ 
ارتاط مطلق سليى ` 
لا علاھ ار تاطة ۱ صقر 
ارتباط موجب وجرق أقل من 4 ۱ 
ارتباط سلى جزرق أقل من ١‏ 


والإرئياط الجرق » بنوعه هو لوف ف البحوت الضية والتربوية 
والاجتاعيه . آما عتدما لا نجد إرتاطا على الاطلاق فان ذلك یغید أبنا 
فى معرفة التنهرات أو اليات أو اقدرات الستقلة الى لا يؤثر بسنبا ف 
پش ۔ ویاعد بذلك فى دراستبا على حده واطلاق أمماء مدق لما. 
أنا وجود إرتباط صكيير ين تین أو قدرتين ف.ه بوحى اتا 
بأعكان دج فى قدرة واحدة واطلاق اسم واحد عليبا . 


رای 


وفى ال الارباط الوجب : أى عندما تكون الملاقة بین متنيرين علا 
طردية ء إن دوت جنير فى آحد التخیرین یتمه یر فى الآخر » اذا نقصت 
لدرجات فى أحد التنیںن تمت ف الآخر » واذا زادت قيبة التي الاول 
زادت قیمة اتير انثا . 

أمافى حا الارتاط لالب ء أى عندما بکرن العلاقة بين المتغير الول 
والانير لثاق علاتة عكسية ء فاذا زادت قيمة التغیں الأول نقصت قيمة 
المتغير اتاق . 

الارتباط وائعلیة : 

قد يتبادر إل ذعن التاریء أن وجرد علاقة إرتباطية بين ظاهرتين بسن 
بأن أحدهما سیب أو علة فى وجود الأخر . ولكن وجود الارتباط لیس مناه 
بالضرووة العلية أو اللات السبیة » (نا الإرتباط مناء أن ظاهرتين تسيران فى 
تفس الإتجاه تقريبا » ویتخذ التغير فبیا تفن الاتجاہ » ولكن ععناہ أن أحدعا 
سيا فى وجود الآخر . فأذا وجدنا أن متاك إرتباطا عالیا بین طول الفرد وین 
ذکاته : قيس معنی ذلك أن ذكاءه ہو الذى تسب فى طول تامته . وبائٹل فتد 
نجد (رتباطا بين لون المين ولون شمر الرأس » ولكن ليس أحدهما سيب فى 
وجود الآخر . ونحن عندما نقول إن التار هی سب وجود الدخان فَإننا هنا 
آمام علاقة عليه أو سببية ٠‏ وإن کان التدماء قد تشككوا فی هذء الباق و الوا 
إننا لا تری إلا ظاهرة ہی انار مم نرى ظاهرة أخرى تتبمبا فى الزمان وهی 
دخان وقد یکون ما لاحظه هذا عرد افتران فى الزمان حدث بالصدنة وقد 
لا بحدث ف المستقيل » واقتران انار بالدخان ليس مناه ان النار هی سیب 
الدخان على کل حال هذه الفكرة الفلسفية تنبه الها جوناستیورات مل وقال ته 


۳۹ 


٭دما یوجد ارتباط بین أ ٠‏ ب قلس معی ذلك آن سب وجود ب ؛ ولکن 
قد یرجع کل من آء ب إلى سیب الت أو آسیاب أخرى غيرمما . فاذا کان 
هنل ارتباط ہین التحصيل فى اللنة المریة والتحصيل فى اللغة الانجليزية » قيس 
معنی ذلك أن !كتحصل ق اللغة العربية هو سبب التفوق ق اللغة !لانطيزية ولکن 
هان الظاهرتيت معا برجعان إلى عامل ثالت بعد عن التجربة هو الذكاء ملا 
أو الثابرة ق التحصيل أو قة اللتحصيل 9 

وا ال الاق يوضح علاقة ارتباطية كاملة یوتف درجات 
., أفراد على آختبارین س » ص : 





دم 1ب | < و آر ا]ح اط ]| له | 
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رھ ےس سے سے ےد 








وبالطبع هذا مثال ای التوضیح وفيه الملاقة مطلقة وموجية وع هذا 
أن سامل الارتیاط يبلغ + 4 وتحن لا تحمل على مثل هذا الدامل فى 
اتحا رپ لتليةامقيقيه لان التطا بق بينالدرجات لایمکن أن يكو نكادلا ۔وبالتامل 
ف مرجات‌تلاسظ أن کل‌درجة فى ص تزید مقدار ۽ عن کل درجة ق‌الاختبار 
س.م لحلافةثابتهومضطردة ولیس فہا أى إستاناء فى جمیعمالالات المشرة. ومس 
فٴ أن درجۃ القرد عل‌الاختبار ص ے درجم علالاختبار س ہے ص 
ت س اہ ۽ 

رممتى هذا أئنا نستطیع أن ننا بدرجة الفرد على أحد الا عتارن اذا 
ترفن درجتہ عل الا جيار الاخر . 

والاك مثال آخر : 


۳۹ 





اص ] ۱٩۱۲‏ ۲۱۲۳۱۱۸۱۱۱۱۱۱۱۰۸ اعد 
فى هنا الثال يلاحظ أن دوجة رد فى س عبارة عن ضف درجته فى صء 
ولیس هناك ای استنا فى ہذہ الملاقة ء فبناك خاقکامل Perec a greene‏ 
فالارتباط كامل ومطلق وموجب ويأوى 4 ١‏ . 
درجة اافردق ص = ۲ س 
درجة الفرد ق س = ف ص 


طريتة حساب معامل انارتباط : ۱ 
+ ضع سلسلة الدرجات فى کل من س » ص بحيث یکون کل زوج متہا 
يقابل سضه بسنا . 


۷۔ احسپ متوسط الدرجات لكل من س » ص 

۳ - وجد انحرافات كل قيدة من قم ص عن متوسطبا وكذلك انحرافات 
كل قيمة من قیسم س عن متوسطبا ( للا کدمن صحة هذه المءلية امم 
| فحرافا تکل.ن من ءص ءولاحظ أن و ع کل منم یجب آن‌یکون صقرا وذلك با خجذ 
الاثشارات الجبريةى الاعتيارو ا لمرو ف آنا نحرافات اقم عنمتو سطبایاوی‌صفرا) 

۽ - ربع كل من انحرافات س ء واتحرافات ص وبح الانحرافات 
هذه مطلوب ساب الانحراف العیاری لكل من قم س وقم ص 

و اضرب انحرافات س لا انحراقات ص. 

1 أجمع کل الاعيدة السابقة . 


۳۹۹ 


ب طبق القاعدة وأوجد سامل الارتاط . والك الال الاق » والآن 
حاول أن تنيع اخطوات يكل دقة : 








۱۵4 
+ ۷ 
إ۔مەر۷ 
سس رز 
دور 
ورغ 
هري 
وري 
+ ره 
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‘to ۳ وز۷ لد‎ 4 ١١١ ۱۰ 
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۱۰ 





الناعدم الاساسة غنا التوع مین الا رتیاط الذیعرف يام ارتا ط برسون 


Pearson‏ هی 
> (ط ×ظ) 
الارباط نج ح 
س من 
حيث تبل ن عل عدد االات 


۳۷ 


er‏ 1 لمحأ یی چات سس 
اس الاتح راف الحار در 
آس سح الاخراف الممارى الدرجات ص 
ط سے اتحراف قم س عن متوسطبا 
ظ اح اعراق قم ص عن متوسطبا 
+ = گوع 

وستی هذا آنتا تمصل أولا على قم الاتحراف المعيارى لكل من س -» ص 
الاضر اف الماری الم س = راب ساد سے 07 

٠6١ |[ ن‎ 1 


الاعراف الساری الم ص- ا س( حت ۹۳۷۷۹۵ 
0 ۳ 








۰ 
ساملالاوباد ے *(طظ)۔ ال 
ہس تآمی ۰ (oor)‏ ( ۳:۷۹) 
ہے سوه ره ۰ 


ووأضم أنه ئل منواحد صحیح م يدل عل آن الارتاط هو هب و جزن. 
وعکن [يحاد نفس هذا المعامل با۔تخدام قاعدۃ اخرى أسبل هت 
القأعدة الساعة وش : 


+ (ط پو ظ) ¥ 


۱ 
) ۱ )٢ط٭‎ ( ۷ 


ات ۳۳ 
مس 
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۱۷۹۳4 ۷ 








° و1۲۲ 


سح مق دياو 


مته إحدى طرق حساب عامل الارتباط من ااسطیات غير أنجد و فحيف 
تعامل مج اشر یات لام تما ولس سح اتات . 
وواتح أنه من لامکن أن تكون قيمة مسامل الارتباط قیعة سالية . 





والثال الاق بوضع ذلك . 

سن ص طط ظ ط؟ ظ" ذظ 
نف ¥ 4 ه - ۵و ۲۵ ٥۵٥‏ 0ے ً۰ -وويا 
۰ ۳ ۳+۳ ہمہ ۹ ۵ _ le‏ 
۹ ۸ 4 ۷ 8و 6 ۵٥‏ ٭ - 1١‏ 
٥ ۸‏ +4 ۱ - ۵و۳ J‏ ۱۳:۵ هو ۷۲ 
۷ ۷ ۰ مهو - ۵ر الله ۰ 

۰ - ۵٥ ۔‎ Foo ۰ ٢ ۷ 
هیا ۱ ۵( سوا‎ ۱ - ۱۰ ٦ 
1 - ۰:14 ٤ مل‎ ۲۲۳ ۹ ٥ 
۱۳:۵ - ٣١٢ 4 هر‎ ۳ - ۱۳ ٤ 
1۷۱۵-۰ وت‎ Yo ıo4 o - ۱1 ۲ 
ہا‎ - “۸+٣ ۷۸ ۰ ۰ ۷۰ 








۸ _ے 
اس ج ۷ ۷ ع افدلا 


۳۹۹ 


م۳۳ ج مات << ۹۷ 
° 


مد ال کے ح- - 54و 
۰ ( ۲:۷۹ ) ۱۳۱۹۹ 

ومتاك طرق مخلفة لساب ممامل الارتیاط ء کا أن مناك طرقا آخری 
لساب من المعطاتانجدوله ء ويمكن حسابہ من القم الاصلة دون الرجوع الى 
الا محر اقات ولا داعی لشرح هذه الطرق ويكدق م-ذه الطريقة اسبلة فى حابي 
معامل الإرتباط . ۱ 
الهم آن بعر ف أقارىء محی الارتاطظ وعالات استخداءه » وأن یاه 

هیر ساملات الارتياط ا ختلفة . 

تفشو معائلات الارقياط 

کف يعرف الطالب أو الباحث سی الارتباط الذى محصل عليه هو أو 
اامروف أن أى معامل إرتباط تزید قيمته عن الصضر يعبر عن لوع مأ من 
الملاقة بین المتغیرین موضوع القاس » ولکن لكى یکون معامل الإرتياط دالا 
على وجود علاقة حقیقیة فانه يحب أن یکون له دلالة إحصائية راا نام ناما 
significant‏ - ولکن هل تمثی حجم هذه العلاقة مع حجم سامل الارتباط » 
مت أنه يعطينا لسبه لقیاس هذه الملاقة ؟ كلا ... الواقع أننا لالستطیم أن 
تقول إن سامل الإرتباط البالغ قدزه ۰ع,. يشير إلى قدر من اللاقةیلۂضف 
تلك العلاقة التى يشير الا سامل ارتباط قدره ۰,۲۵ وكذلك ڈٍتالادعلیم 
أذ تقول إن الريادة تادر متساو في مساملات الارتياط تشیر إلى زیادات 


۳۰ 


مسا ية فيلا فى الحجم . فزيادة معاعل الارتباط مثلا من ۰ . إلى »ده 

لامکن أن تساوی الويادة الى تحدت امامل الارتباط ۷۰ والفی يصبح ۰۹۰ 
ذلك لان معاعل الارتیاط عيارة عن رقم دال ۲٥ط‏ مه عنقم۲ ولس عبارة 
من مقياس أموحدا تعتقيمة ومتاأورنة وانجد Tot a linear scale of equal‏ 
بل إن معامل الارتباط تلسالب فد يشير إلى قدر من العلاقة تلا يشير معامل 
لإرتباط ا وجب . معاءل الارتاط الذى بساوى + .+,. يشير الى علاقة 
_ ۓغة مثلیا يشير معامل ادرتاط الذى اوی - .زو 


ما عو حجم مامل الاو راط *: دې نستره ذا دلالة إحصائيه ؟ لايوجد قدر 
معين لمذا ااحامل و[ن] حجمه لف بإختلاف الاختبارات الستخدمة وحجم 
العيئة وغيره من الظر وف امحيطة بالتجریب . ناذا کنا مثلا [زا. إيماد معامل 
إرتاط الصدق التفیژی لاخبار ما » فإنتا نطبق هذا الاختار على عدد ستول 
من المال » ثم تتزکہم عارسون العمل فى القدرة الى يقبا هذا الاختبار ء 
وتعصل على تقدراتهم فى هذا سل » مم نود الارتباط بين درجاتہم على 
الاختيار وتندبراتہم فى العمل التعلى > ق مثل هذا للوف فان معامل الار تباط 
المتوقع براوج ماس صقةے »> .. 

آما إذا طبیقتا ع ددا كيين من‌الاختیاوات وحصلا على و ع درجات 
اافراد علبا جا تار مامل ارتباط ال دق الذى نتوقعه 
يحب أن بصن إ إل .بر وکئیں مى الشتظین بالتوجيه الى والإخديار 
ا نٰہی Vocational guidance and Vocatanal seleclio:‏ مقبحون علیدأ وضعه 


عل ںود عنذ اکثر می وم عاعا هو أن الد الاد لمعامل ژر تباط المد يحب 


۳۳۱ 


آرے یکون موہ حئی يمكن الق فى الاختبار واستخدامه فى لاه 
المبئية . 

آما معامل إرتاط اكات يمن ممه جنزنزدزله8 قحب أن يكون اعل 
من سامل‌ارتباط الصدق » لأنالثبات کا فل ء عیارقعن درجةارقیاط الاختبار 
مع ذاته » أو حت عندما نتخدم صورتين متکاقاتن لفی الاختار فانتا یج 
أن نتوقع سامل ارتباط آعل من تلك العام لات التى نحسل علیبا ق صدق 
الأختبار . وتيا للتقاليد التی وضعبا كيل 11× 7.1۰ أن الاختباد لا يمكن 
أغتيارة آداة ناجحة ف التسيز بينالافراد إلا وذا يلغ معامل ارتباط با »هر .» 
ولكن هذا الستوىالمرتمع من الناذر الوصول اليه » ولذلك يكتتق معظم الباحثین 
بمعاملات راوح سن .پر »٠٠ر‏ وإن کان متاك يعس الاختيارات الستخدمة 
والنى تقل سالات ثبانها عن ذلك بکتیرحیث تصل إلى م و. فقط ,ومع ذلك مازالت 
ستخدم ولکن لا ستخدم الاختبار من هذا التوع خرده و لكن تطبق مع 
بطارية آخری من الاختبارات . 

على كل حال بلاحظ القاری. أن سامل الصدق أثم فى تقرير صلاحرة 
الاختبار من ثمانه . 

ويجب أن نلاحظ أن ححم معامل الا باط یتوقف على ظروف التجربة 
وأدوات القاس » ومدى إمحكان التحم ق العوامل التى تتدخل فى ناج 
القاس والتى لايمكن لتا اسب . ول زارت قدرتنا عضيل هذه العوامل 
وأبعاد ار عا كلا مال معامل الارتباط إل الارتفاع . وعلى ذلك فان ضفر حجم 
معامل الارتاط لس داما دللا على عدم وجود علافة ‏ وما قد حدث ذلك 
سیب تدخل بعض العوامل اخارجة عن التجرية . ومعی ذلك أنمعامل الارتباط 


YY 


وائما خوفف على الوه التی وجد غه ء وهو داما تسى بدا العنى . شامل 
الاوتیاط لیس له مت عطقا وزغا دابا معناه ستمد من #تجربه ومن القدرات 
التى نقلسبا ومن آدوات الاس الستعدءة . 
وبؤکد بطفورد هتا العتی :ا كيدا تاما علی عدا الحو : 
relative to the situation under which it‏ عردجله A correlation ie‏ 
aize does not represent absolute natura]‏ عاز is obtained, and‏ 
fact. To speak of the correlation between intelligeice and‏ 
aay which intelligence ır ensured‏ ما achieı en ent ahanred, one needs‏ 
under what circumstances in 1 population, and 1o say what‏ 
Kind of achievemevt mensured by what insirun ents, or judged by‏ 
) وغ what sandarde‏ 
فالارتباط بتوقف على القدوة موضوع الاس » وعل العينة » وعل أدرات 
القاس وما إلى ذلك من موامل ااؤثرة فى التجر 2 . فالظاهرة اٹتی لا تمرف 
عبا إلا القليل تکتق عمامل ارتباط صغير فى قراسیا . کذك قاتا اذا ودلا 
مثلا أن هناك ارتاطاً صتیرا جنا بین الشقاء من مر ض.معين وبین قوع جعديد 
ووحاد من الدوا۔ قاتا ولا عك تقل هذا الدواء حتى ون کان بنعذ لا ۱ .7 
من الرضی . ااذ حاة فرد واحد من كل ما4 جدیر با نحاولة والاعتام . 
إن معرفة معامل الارتياط تساعدتا فى الإجاية على كثير من من الضساژلات 
سل : 


(1) Guilofd 3 ۳. ٣دہفد:ےدآادآ‎ ‘stalistics in Pey chology and 
Education ۱ 
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و - هل هذا الاختبار با بالاداء المتيق فى جال العمل الفعلى ؟ 

ب هل بقیں هذان الاختباران سی الئی۔ ؟ 

ج هل تفق الدر جات الى حصل عليبا النأس على هذا الاختبار فى العام 
الماضى مع الدرجات التی يحصاون عاييا عليه فى هذا العام ؟ 

اذا حدت وطقت إحدى مؤسسات بیع الملابى والاقشة ثلا اختبارات 
عل ب#وعة من عال البيع الجدد ثم اتنظرت سته شبور ثم وجدت مقار ماباعه 
كل متہم . والان ترمد أن ترف أن الا ارات اللاثة تصلح أن تكون دلیلا 
ع اتقوق فى مبة البيع . فى هذا الٹال لا يمكن الاعتاد على متوسط الدرجات 
فى كل اختبار لان لکل اختبار متوسطه الخاص . ولذلك يمكن [تباع منہج 
الارتاط » وباد عماملات الارتیاط بن هذه الاختارات اثلاة وبين مقدار 
أو حجم میمات کل عامل .ویصیح أصلح الاختبارات‌هو الاختبار الذی یربط 
ارتیاماعالیا مع مقدار الیمات . وحتى إذا کان الارتباط سالیا قانه يعطى 
فكرة عن العامل الصا لمذء المينة . ۱ 0 

فى حالة الارتاط الوجب المطان أى ذلك الارتباط الذى بساوی ل ۱ 
تا إذا علبنا درجة الفرد على آحد الاختبارات استطننا أن نتباً بدرجته على 
الاختبار الثای ء وذلك باستخسدام أح. دی طرق الرسم البیانی . آما تی حالة 
الارتاط الجرئى نان التب یکرن تسيا فقط. وععدس تمسل عل ارتياط آقل 
من ب و فان ذلك معاء أن القاس فى آحد الاختبارات يتأثر مض العوامل 
انی لا توجد فی الاختار نی . كذلك فان اخطاء القاس والتجربب تو دی إلى 
انخفاض قبمة شعامل الارتياط . وكذلك العرامل التى توجد فى الاختهارین » 
ولکن بدرجات متفاوته فى کل مما ء ومن أمثلة ذلك أن الارتباط بين 
الذكا. والحصیل المدرمى ليس مطلقا أو كاملا والسب فى ذاك ٠ے‏ التحمیل 


رش 


الدرسی تأثر بير من العوامل غير الذكاء والقدرات . ومن ذلك جبود 
'تاہذ » حیزات الملبت 1 ار الدراسة ااھة وإ اصحه ۷" ٤‏ 
طر تة التدریس » جو الدرسة ... وھکدذا ۔ 

ومر الخطأ ء کا سق القول ء أن تقول كن لارتباط عبارة عن عليه 


أو سبية . 
It is incorrect 10 interpret high correlation as showing that one‏ 
variable ( causes ) the other (1).‏ 
بل إن هناك على الاقل ثلاثة آسياي تؤدى الى ارتباط عامل بعامل آخر : 
| 4 بے 
١)أن‏ أ قد يكون سیا قى ب أو يؤثر فيا أو زید من حجمبا . 
۷) أن ب قد تكون سییا فی وجود .١‏ 
۳( آن کلت (ء ب قد بر جمان‌ال‌عنصر و مرگ أو عناصرمثار کا ) خرى. 
ومن الأمثلة الق توضح مثل هذه الملاقه الارتاط بين القدرة على التراءة 
Peading «bility‏ وین حصلة الفردات اللعو یت فزن كثرة الغردات قد تجحعل 
طفل تارا معازاء أو أن القدرة المتازة على القراءة فد جمل لتليذ بکنسب 
روج لو بة کیره ۲ و هتااد إحہل آخر آن گدر جات العالية £ هات الد رین 
(ال۴ےم اءة والقردات ) قد ترجع إلى ارضاع الذكاء . کدلك قد ترجع هذه 
الدرجات إل ظر وف النزل الذى و قر فيه الكتب والراجم وانحادثات الجدية. 
کذ لك قد ترجمع هذه الدرجات إلى نوع عےتاز من التعلیم الابتدائی الذى 
ماه الف رد e‏ 


ی کے سے تا 


(۱) امرجم لاق Cronbach‏ 
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لات نستطیع آن رر اأءاعل | لسو تا هذا الارتاط لا 5 ضو۔ لاجر بة 
ونحن عتدما تحدثنا عن ععامل ارتباط ثيات الاختبار 
Reliability correlation coefficient‏ عرفا أن حجم هذا الما مل يعتمد على 
طول الاختبار the test‏ ]ع length‏ مل والب ق ذلك أن )تھا 4 دارة 
الاستلة يحملنا نتمکن من حول أ كبر قدر من قدرات لفرد أو میوله آو حماته . 
و بذلك بصیح الاختیار عتويا على مالاب مثل دراب الفرد أو ساو 5 ثلا 


ہے نه 


آما إذا اقتصر عدد الاستلة فانہا قد تای صد فى الجوانب الى عتاز فا 
الفرد أو تأنى صدفة ق ا جوانب الى لایع رفا الفرد ء وبذاك تحصل على صورة 
غير دقتة عن ساوکه . كذلك فالعروف أن الاستلة المعدذة الاختبار يقل فبا 
تاي التحمين مم نمجنا لدلۂ أما الأاسئلة ذات الاختارات المدودة فان 
احتال التقاط الفرد للاجابة الصحيحة عن طريق التخمين یمیح کی , كذلك 
فان ملاحظة ساوك الطفل الاجتاعی ؟ مرات المدة ٠٠‏ دقيقة فى کل مرة تعطى 
دلبلا أفل من ملاحظة ساو هنإ ۰ رات كل مرة ١6‏ دقِقة ماع ضرورة 
ملاحظة آلا تکون الفردات أو الآسئلة التى بضغا الباحث‌لاختارہ جرد ٹکرار 
للاسئلة لابقة » أو تدور حول نفس الاشاء واحكنبا جب أن تتناول اشیاء 
جديدة . كذلك فانتا يجب أن نلاحظ آرے الاختارات الطويلة تسیب التعب 
وا ملل والارماق وفقدان الامتام . ۱ 

هذه باختمار فکرة عن نوع من أنواع الارتباط والذى يعرف باسم 


نډرسون She protuct-ıı on emt correlation‏ بر جع ذلك إلى كارل قير سول 
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pearson‏ ۲1ئ5 ( ۱5۳-۱۸۷ )اوعو؟کز واعالارتياطات ل وا كرعا 
شوعاً وعکن تطييقه مع لت الكبيرة ‏ 

وتلاحظ آنا كنا نهک فى ديد العلاتة بن متغيرين .ولکن هتاك معاملات 
ارتباط تتعامل مع ثلائةمتغیر'ت وأخرى معأزيعة عوامل » ولا مجال‌هنا شرح 
هذه الطرق و سکن الباحت اشتزید الرجوع [لیہا فى کب الاحصاء . ولکتا 
تعرض هنا نوعا آخر من أنواع الارتباط السب وهو رتباط الرتب .- 

ار تباط ائر تب Rank correlation‏ 

لا ىك أن معامل ارتباط بیرسون هو كث الناهج الارتاطة دقة ق 
البحوث ااطية » ولکن إذا کہ أمام عند من ا الات لا يجاوز الثلائين حالة 
فان معامل زرتباط الرتب يمك استخدامه والحصول عل نتبجة مرضة . 

ویرجم ارتباط الرتب إلى سييرمان هه Spar‏ 

ويحبسب معامل ارتباط !تب بالمادلة الاتية : 


ak 

نزن"-۱) 

ويزمن اله با حرف الو انی ۳ رز" 

ونحن تحتاج إلى تطییی.سامی [رتباط الرتب‌عندما تکون العطا تالوجودة 
عندنا فى شکل رتب أو ترتیب ولیت درجات . فقد یصابق عدد کیب ی 
القتیات فى مسابتة ملك جال العام متلا ء ونی عذء الخالةدشعين ا لحکام فی رتيب 
كذلك فان المع قد رتب تلاميدته فى القدرة لرباضة ملا وبالثل قد رتم فى 
درۃ آخری مثل القدرۃ انو ة وريد إن يعرف عا إذا کان التلسذ !اوق 
الریاضیات مثلا سوف تحت هذه المكانة يتا ق‌اللقات . و ساب ععامل رتاط 
التب مکن [تباع الخطوات لانية : 


۲۲۷ 





ويزمز اله با حرف م دس و س 


1 سل أحصل عل در حأت ا افراد ف كل مر الاختبارن ال اد [جاد 


الارتباط بت'عا . 

» _ أعبل جدولا تضم فيه أسماء الافراد اتن طب عابم الاحتباران مضع 
درجة کل فرد أمام اجه ق كل من الاختبارن .. ۱ 

|__ حول ھن الدرجات ق كل من آلاخنبای إل رتب می أن تضع 
ترتییا لکل فرد سب درجةوباللعبة ارملاته فى نفس مده 'لقدرة . وسوف على . 
هذء الرتب محل الدرجات الاضاه- و انا حصل فردان عى نس الدرجة فإن کل 
منهما : حصل عل متو سط الرتبين . فإذا حصل فردان عو تفس الدرجة وكانت 
مذ 9 تساوی الرتبه التامنه ثلا فان کل منہما یب ترتبه کالاقی ‏ 
انا = دم وتماح هذء الرتبه لكل منہما . مع ملاحظة أن الدرجة التی 

٢ 

تليبما تأخق الترتیب أو ال رتیه العاشرة . ووالفرویش فى تبابة الم تیپ أن :لشخص 
الآخير عنح الترثیب النباتی . فإذا کان لديك عبنه مكو تةمن ۲۰ تليذا رن لب 
ای می آن کون ره العشرن . 

ریب الان أصبح لديك رتبتان لکل فرد أو زوج ع: الرتب کل عر 
من أفراد العبة . أوج__د تفرق بت هاتين ال تيتين . وسوی.یبطی هذا فرق 
مو عا قدرة صف بعد أخذ الاشار ات ا ثم یة فى الاعتبار . 

- ريع كل من عذہ الاعرافات ح لی صل على ح٢‏ 

د أجمع العمود الرابع لتحمل على بح" أى جموع مربعات الاخراف. 

پ۷ - طق القاعدة الإتة لتحصل على معامل ار تیا الر تب ۴10 0 


وا اژالی الثانى يوضم اٹ عذء 'لطريقة : 














6 أحد ٦ ٤‏ ¥ 1 
۲ ) کر ۲ ۲ عن ج 
۳( عبان ۳ ٤‏ 4 ۱ 
۰) ګیب ۱ ۱ فقن بت 
و ) بسیوفە ۹ ۱۰ | ۱ 
+ ) فاطعه ۷ ۹ دج 6 
۷( ليل ٤ ۴ ٥‏ 
۸) حکمت ٦‏ ۳ ۳ 4 
- ۱ ۱ 3 ۰ 
۰) سوزان ۱۰ 000 ۸ 
اجموع م ٢٦‏ 
+ ۸ 


تعاملنا مع هذه الرتب فى الجدول آعلاه . 


۱ یں 
و تطیق العادلة سالفة الذکر تحمل على قيمة الارتیاط وهو . 


۶ - وہ 


٦ت‏ 
ن(ن" -۱) 


_ ۳۱۰ 
)۱ - ۱۰۰ (۵۰ 


سس تسیا 


ے۸ لال 0 


, و‎ 
(3) Cronbach , L. J. Fasertiale of psycholopical {esting ۰ 
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وي نا هنت آنواع آخری من الارتباط منہا الارتباط الثلاثىأى الارتباط 
سن تلا عوامل . وق هذه الحالة نبحث عن ارتباط عاملین على حين يظل 
المامل اثالث اجا ماده وم . فد ترغب فى معرفة الملافة بین الذكاء 
و×حصل والاخلاق ء فى هته الحالة نثبت عامل الذكاء م ثم تقس علا اتحصل 
بالاخلاق . و ند ترغب ق معرفة العلاقة بن الوزن والطول والسن . ورف 
سم الارت ناط بن ثلاثةعرامل The correlation of three Variables‏ 
وهنالكنو عا خرن الا ر تباط ھو الا تہ اط الر باعی ہناد1 ×٣می Tetrachoric‏ 7 
ويستخدم فى حالة وجود أربعة فثات عختلفة. ققد نطق اختبارن فى العلوم. 
والرياضات عل يموعة من الطلاب: وی هذ ا ال قم اللامیذ إلى ارڈ 
فثات عل التحو الاق : - 
١‏ - تلامیذ متازون ف العلوم وق الرياضيات تة (1) 
۷۰- تلامیذ عتازون فى العلوم وضعاف ف الریاضیات ( فئة ب ) 
۳ - تلاميذ ضعاف ق الەاوم وعتازون فى الرياضات ( < ) 
۽ تلاميذ اف فى العلوم وق الرياضيات آیضا (د( 
ورعکن توضح هة الملاقة ی الاق : 





. +٭ | 


سم د 





0 

5 ۱ 
9 9 

۳ ٩ 
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وتعرف هذه اجداول ذ؛ت الفثات الار بعة باسم الجداول التكرارية الردوجة 
وب معامل الارتباط : ثرباعی عن طريق ايحاد جیب مام الراویة من الجداول 
الخاصة باو عار یات . 

أما معامل :لار تباط اق ده‌زادایمی موز فستذدم عندما تکون 
الحطات الو جو دة عند فى شكل فنات فى أحد ا لتنیرین وعل شکل درجات 
فی [2نیر الأاخو ء کن صل عل درجات الاناث والذکور »أو المتزوجين وغير 
التزوجين ء أو ”ناجحین والراسبین » أو العمال الذين تدربوا والذین لم يتدربوا! 
او الخرجين ولذين ۸ يتخرجوا . وكذلك يةبس هذا النوع من الارتیاط 
درجات الافر'د على احتبار ما واجاباتهم على سوال معين من اسئلة اختبار آخر 
کون لدينا عدد الاقراد الذين أجابوا على هذا السؤال وأولئك الذين1 يحبواء 
أو الذين آجابرا بنمم والذين آجایوا بلا » وممتى ذلك أن المطیات فى آد 
القاییی متائة . 

نعود إلى فكرة شتير قم معاملات الارتباط . عرقنا أن تسین قيمة معامل 
الارتباط تت‌د على الظروف ال -حدث القاس فى ضوما وعلى طيبءة الظاهرة 
انی تيبا ء وعلى نوع الس ... الخ . وإلى جاتب هذه الاعتبارات مناك 
جداول أعدها "ساء تحدد مدى دلالة سامل الارتباط ؛ أى تقرر مدى وجود 
ارتباط حقیقی بين اترات أم أن هذا الارتباط يرجع لعوامل الصدنة الح 
ولس له معتى و عکن ان يطبق منہج الارتباط أن بحث فى هذه ال داول عا 
إذا كان ماما "لار تاطالدی حمل عل هذودلالة احصائیة من عدمه . وتحتری هذه 
الجداول على عدد أفراد العینات وعلى قرمة الارتياط الواجب الحصول عليه خی 
بكرن هذا الارتاط دا دلالة إحصائية ولیں نانجا عن عوامل الصدفة وحدھا 
قہناك ود أدق بحب أن ,صل اله معامل الارتياط لكى يكون ذا دلالة أحصائية 


۳۳۱ 


ای لکی ,دل عل و جود عات حتيقة بين التتیرین ء أو ارتباط حقیقی وتو د 
حجم هذا الممامل نبا لمجم الب التى ا۔تخدمت فى القياس » وبالاليم 
كما قل عدد قرا اه كلما وجبت زبادة حجم معامل الارتباط حق يكون 
ذو دلالة احصاوة . و كسازاد غدد العيئة كما .كان معامل الارتباط ذو الدلالة 
الاحعائة ۔حصغیراً ٠.‏ وش هذا :أن معامل. الارتباط الطلوب لكي بکون ذو 
دلالة احصافية فى حالةبعيتة مكونة:من ۱۰ أقرلم يحب أن يكون آکٹر حجماً 
ما لو کانت العمنةا 1تخدمةء ترخا خر دلالة سامل ما ماعليك إلا أنتمرق 
حجم الم ة لل_تخدمة وتإطخابق الجداول اللمدة لذلک قرين المدد القابل حم 
اللہ : و .هلا من اذ اعدالأفزاد الہ تفه أخذ عدوا آخر هو عدد درجات 
الجرية لمم . ؟ن. ےم جم ؛ وهر. عيلوة عن عد أفراد العينة معاروحا منه ۱ 


در جات دم رت ے 2 ل ۹ 


والك جدو 1 لتم ۰ ملیلات ارتباط, بی‌بارل,ی‌مناملات ارتاط الرتب 
لسبيرمان وحيث أن التجاز بی عل النفیں والملمالانسانية تخضم لتأثیر کثیر 
دن العوامل الطارئه .فان اتطاء يكتفو ن ستو ی شون.می.التاً كيد ومن صدق 
المقايس الا حصائة.! وفى .العالب ماي دام ضتریان آحدها :عند مستوی ثقة 
قدره وه > والاخر 1 کم دغة و دو. ند ستوی ۰۹۹ ف.. و يتساهل العام 
اق قبول ه. ۰ لعوامل ناصدق أو ۰.۱ مذ العولمل حست العقة.التى بطلیپا . آما 
اش قل معامل الار تاط عن«ستوی هن ۰۱۵ تا J‏ دق 5 ولا مد عاه . 
ومستوى ال 94 يمى أن متاك واحنأتق الامة من الاجتالایسآن تکون النتائج 
صائرة عن الاجتيل والدة ١‏ راستوی ال من عق أن جناك ف لموامل 


آید 2 4 مج - و 7 


یں با 


ہر 


جدول يوضم قم معاملات ارتباط الرتب أو ال رق فى الرتب ذات الدلٍج 


الا حصائة عند مستوی دلالة ۱ .ر > ور (۱). 
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وواضح أن معامل الارتياط يتوقف على حجم العيئة . فاخا کان لدینا --امل 
ارتاط قدره ودر بین الک والتحصيل وكانت العنة المستخدمة ف القيامر, ۱۵ 
طالا ہل دی هذا الارتاط وه رلالۃ احسائه آم تحن 

بالرجوع إلى الجدول الأيق نجد آن سامل الارتاط الطلوب عند درجات 
الجرية ۽ يسأوى ویر عند ستوی و ۰۰ ههور عتد موی .ز ه 
[ذن عذا الارتاط لیس 4 دلا عن د ری و /* ولکن له دلانه هد 
مان وه ی 7 ۰ وبلاحظ آن حجم الا رتبا الطلوب بقل كلا کر حسم امه 


ةد س ٠«‏ سكنت 


وعذه (حدی مایا استخدام الاحث لاعداد كيرة فى :یاه . وبلاح ظ أن 
الجدول الاب مخصصس لمامل ارتاط الرت : آما إذا کان سامل الارتب اط 
التى حصلا عليه هو ارتباط برون فان ا دول الا ی هو الذى یستخدم : 
فاذا فرض أننا حصلنا عل‌سامل ارتباط قدرہ ےم پر ہین الذکاء و لتحصیل 
فى الحساب واستخدمنا عبنة قدرها ۽ ١‏ طالا قبل بعد هذا الارتاط دا لا 
حقیغیا على وجو د علاق بين الذكاء والتحصيل اسان . 1 


ری 


دید آم مساملات اإراط و یر حون ء عند هسو م 'ومسشوت 


۱/ دلالة احسائة 
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بالرجوع إلى الجدول عند درجات ا خر یۃ ا1اویة ل ۰۰ جد أن سامل 
الارناط الواجب الحصول عله لک يكون الارتباط ذا دلالة أ-صائية هو 
۵ عند موی م /ء ؛:ںر۔ ع موی م۰ 

وحث أن معامل الارتباط الذى حصلنا عليه أ كبر من كلاهما فإذن هذا 
الارتاظ له دلالة [حصا؛2 عند مستوی ۰۱ .٠‏ والارتاط بين ھذین الدنیرین 
حقین وليس نقيجة لموامل الصدقة واخطاء القياس والتجریب . 


۳۳۱ 


الفص ل الات 


من نحن تعرف أن القياس اللضى لاد وأن يعتمد عل بدض لأيادىء الحامة فى 
منہا اللأوضوعية والدقة » عمنی ألا بتاثر الاحث فی وصفه الظاعرة التى رسيا 
أوق تفيرها عوله الداتہ تة أو راہ الشخصة أو تمصاته‌آو تزا ته أو حی 
عقائده وأفكارهوتجاريه الجامة تھا یسجل الوقائع كیا مو جودة بالفمل لاک 
بریدھا أت تكون كذلك من مبادیہء القیاس ابید أن تكدون الاختبارات 
والا”دوات الستخدمة صادقة عمی أنها تقیس فلا السمة الرادقاسیا ولاتقيس 
عرضا مات أخرى ء ویحبأیعضا أن تکون ثابتة عمی أن تطی تائج ثاب کل 
اعد تطبیقبا على نفس ا2فراد وتحت نفس التلروف . کذلك یٹیغی أن تکون 
وسائل القیاس مقبنة عمی أن یکون للاختبار معايير تفسر بها التتائج الى تحصل 
علہا عند تطسقه ء وآن تکون جمیع خطواب [جراء الاختبار. عددة مد دا 
قاطما یت یطبقہا کل من وستخدم الاختباز ۔ 


و بذلكعکن مقارته بنتائج الیساث ااخظفین الذین بون تقس الخطوات 
فى سير البحث . 

إن علاء النفى تون یفہم الإفان ككل » کیا ېمون بالتتبو يسلوكه 
ككل أيضا وی‌تمون بالتسكم فى هذا الساوك :و [ جاتب هذا الاهتام بالإنسان 
ككل مناك اعتاعای آخری لملاء النفس وهی اارغية فى فم جوانب توعية عد دة 

قعلاء النفس محاولون أن يعرفوا آنواع تسارك الجوئية ای تترابط مسا آو 


rv 


تلك الى نظہر معا أو تختقی مما ء او ما می الاستجابات الى تظبر معا وتلك 
الى تختقی معا ء كذلك جتمون عمرفة أى نوع من الساوك يظبر عندما بوجد 
الفرد نى موقف ممين . ومن آمتلة هذه ا اشکلات النوعية الحددة الى بماول طاء 
النفس اباد حلول نما ما یل : 
أسرع من الفأر اشہمان well fed — raf‏ ؟ 

۷ - هل يستطيع الطالب الج اممى المستجد القلق استقيال المعلومات 
الملية بنغس الدقة التى بستقلبا برا زميله اکسی‌یح مجبیعدزاہ) Comfortable‏ 
٠‏ ۽ ت هل استذگر الادة ككل أسبل من استذكارها حزءاً جرءآ 5 
٠‏ وسارة ری هل محفظ الطاب قائمة من المقاطع عدية الم 
Nansens Syllables‏ آسرع رخا أخذ فى حفظبا كلبا ككل دقمة واحدة من 
إذا جرآها إلى أجراء صنيرة وآستذكرها جزءاً جرا ! 


۽ هل اتعزیرللنظم اکثر تأترا فى التطم من التمزبر غير النظم ؟ 
وہبارة آخرى عل يدفع ا يوان الذى تملع طریقة دفع رافعة معینة كلا تققی 
كية من الطمام » عل يدفم هذه الرافمة آسرع إذا تلقى تعز يرا منظ أم تعزيرا 
غي بطم Regular or irregîljar rewar‏ ؟ 

۾ س ف أى عير مکن الطفل من . أن ربیل امه درچه كافية 
من البارة ؟ 

٦‏ - ما الفروق الى تنج فى الاحساس مومع إذا غیرنا دبذبه 
مثير صوق ما من ...؛ ذَبذية فى الثاية إلى ۲.۰+ ذيبدية فى الثایة ؟ 
Vilbratlons per Second‏ 


لوق 


۷ - هل تتبقی المورة الذهتية لدة طوبه فى ذمن ؟فرد إذ! تعرش 
لعدوء براق أوضو۔ لامعأو ساطع ء کر عم لو كن لضوہ دا کنا 3 


من الاطفال الذين أشبعت دوافعہم وحاجاتهم؟ أى ما هو أثر الاحباط والفشل 
عل العدوان Aggressor‏ ؟ 


۹ ۔- هل يستجيب الفرد أسرع لير سممی مانت آم ڈیر صوق 
زوسطز٢ء‏ ما أ كثر قدرة على حدوث استجابة الفرد : امثيرات الصوتية 
أم السمعية 5 

وهكذ! بالنسية لالاف من المشكلات السلوكية التى یم بها طاء النٹس 
والتی لابد من دراستبا فى ضوء الضيط التجرہبی والدقة والوضوعية . 


ومن أولى خطوات البحث الملی تعريف المتنيرات أو الموامل أو الميات 
أو الظواهر ای يتنا را الحث . فالظاهرة تى ندرسپا لا بد من تعرش 
o«‏ 111٤م‏ تعریغا إجرائي ١‏ موضوعا دقیقا: ولا بد آیضا من الاعتهاد على 
القابيسن الكية ے11٤وہں16:‏ دھوو لیست العيارات الوصنية اقذظية ومعی ذللك 
الاعیاد عل الوسائل الاحصاليه . 


فی المسائل السابقة بمد الباحث نفسه أمام بجو نة من المصطلحات الق لا بد 
آن يعرفبا و عددها ويصذبا وصفا دقيقا متها ما يل : 


الجو ۶ يننا 
سر حة التعلم learning‏ کہ Speed‏ 
القلق اد جج۸ 
دقة الاخراك اخسی of Pecotption‏ هنت 


لشف 


۱221۶۲ 0 


المكافأة المنتظمة 
المكفأة غير المنتظمة Irrgular reward‏ 
المرارة فى ربط اخٰذاء Skill at tying shoes‏ 
٠‏ الإحساس Sensation‏ 
الصورة الهتة ادا سد الاحساس 1oug—Jlesting-aftrimagc‏ 
الأطةال ا ساون Frustroted children‏ 
المدران بايا 
زمن ار جع Reaction time‏ 
ااشر السمدى Auditory stimulus‏ 
ا ثیر البصرى () imal stirsulns‏ 


بعش هذه التنیات أواامطلحات رو٣‏ عکن تعریغہاوتحدیدعا وقیاسبا 
إسرولة . فحن نتطيم أن نتعر ف عل طبيعة مشر می ماه فاك بعض الا جبزة 
الالكرونة الى تصدر صوتا ما نا كثاغة أو شدة معمنة أو ذا نکرار معين کا 
بريده الاحث وذلك مجرد إدارة قرص بسيط فى هذا الجباذ. ولكن الصعرية 
قياس الاحاس الذی ۴ ة هذا اممبرء إننا ارد ند أن عرف العلاقة بين حا رديه 
تنیں فى نشد ةالمثير والتغير الدىحدث فى الاحساس عل يحدث تغير فی الاحساس 
0 به. التغير فی ااثیر ؟ 


عل يتمشى اتغير الذی محدث فى كثافة امثير مع التغير الذى يتبعه 
فى الا حساس؟ 


لقسد اخترع عد.اء النفس بض الق‌اییس الیکوضسیولوجیة 





(1) Sanford, ۶۰ HL, Psvchology : a pcientific شناد‎ 0 ۰ 


۲۰ 


. Conzcionsnet اممتءجطرچہو طء ومع امیاس آہماد الو گی أو “شمو ل‎ scale: 
وإذا أخذنا زمن الرجع ء هل حقیقة بت عا المتنير سہل قياس » هل‎ 


تلم حقفة أن تقیس السافة أو فة ة الزعتب بين میاع "فد صوتا مینا 


عندما یکنشف أن الك خم المعين ليس له عمدلا واحدا تومن الرجم فى الوقف 
الاد . قدا کروتا تر بة ما قافنا نحصل على درجات محتانة ترد معين فى 
ننس الموقف أى أتا تمصل على تود يع #درجات ولا تستطيع ان نعدد زمن 

كيف تستطيع خن أن تقارق جموعة من [ستجابات هذا القرد فى موقف 
معین عجمو عق أخرى فى موقف آخر ؟ 

إن الوت المعملة اج إلى ما يلى : 

و - تعریف التنيرات أو الموامل أو الظواھر المراد [جراء التجرية علیہاء 

۷ سب #صسميم التجربة تصما دقيقا ۳ 

۳ - سط الموامل وا لتغیرات الءءلمة با لتجر 4 . 

ع ۔ قياس الاستجابات قیاسا دققا ‏ 

و - 7-جل تا تح . 

إا لا ستطيع أن نتغلب على مشکلات المفارنة واستخلامی النتائج ممن 
البحوث ةة إلا باستخدام ا[ سالب الاحصائية methods‏ لهذا ها )هاه - 

استخالاص المتائح ف اثببحو ‏ ث النفسية Inference‏ 3 


عندءأ تسس ظاعرة سک اوج فا ا ۷ بد أن تا کد ص مع ر فة ماخ 


ہی 


me‏ ۵22 ۱0 ۱9۰ ای لا بد من تعر يف الظاهرة: وق سای التجربة 
ید أن تتا کد من ات قد فستا فصلا ما كنا ننوى قیاسه » كذلك ترید أن 
تا كد من نوع الملاقة ؛ لوحودة بين الموامل الى .1با التجربة ء هنا لا دمن 
قصل اآموامل اه Independent Variablce‏ أى الموامل الی يدر سآ رها 
عل ااسلوك والمواءل المتمدة أى النی نقوم علاحظتبا عءاطهنعد۷ Dependent‏ 
امرفة هذه الأمور لا بد من دراسة الاصمیم التجرببی Experimenta] design‏ 
ودداسة الاستدلال الا سای Statistical inferepee‏ - 


فى تحدبد العوامل الراد قیاسبا لا بد أن تتعامل مع الفروض العلية: 
ese‏ مجر ۰ ویقصد بالغرض حل ميدق المشكاة المراد دراستبا أو معرفة 
أسباا وعنذہا وظروفها وملاب نبا أى تفسيرها يوضع فرض ممين ء كأن نقول 
إن الفقر هو المستول عن وفوع جرائم الاحداث . وان قيمة أى حث على 
توقف عل طبيمة الفرض المستخدم على دلالته . إن قدرةالسیکلوجی عل الابتكار 
والخلق تدو أكثر ما تبدو فى الفروض ايى بصینما . أنه عتص المارف 

العلومات 'متوفرة فى جالممي من بجالات علم النفس ء ثم يدرك المشاكلالتى 
ل تحل فى هذا المجال والتى لها أحمية وحيوية بالنسبة للشتنلین بهذأ الميدان 


questions]‏ ویو 1 وهنا ندا بغرأ وسحث ویفکر ويناقش 
غيره من الملاء ثم بصل إلى احتال و جو د علاقة ما ذات دلالة علبية. 


وقد رى نحرة استطلاعية أو استكشافة رماوإم[مع الحصول على 
معاوسات أولية لممشكلة الى بفکر فى محشها . وبعد ذلك يصيغ فرعنه فى صينة 
واضحة دققة وقاللة لقاس and testable form‏ ج داع ع in‏ آی قابله 
کدی الجر سی اما و تدع périmental‏ ×ط ای إجراء التجر 4۱ الى [ما 
أن نؤيد فرضه رلّدممہ ء أو ترفضه وتتعارض ععه . غالتجر دة می صاحة 
الكل ةالنبائية ؛خاسمة و الا یره الى بار 5 على آساءپا إما تعدیل ااغرض أو حذفه 
آر الا:غاء عليه وفبولہ كتفي تہاتی لظاعرة الراد دراستیا . وینیغی أن یکون 


۲ ۲ 


لغرض قابلا امتحقیق اتجریی عمی ألا یکون فرضافل.ا أو غاءضا أو عاما 
یت پصعب [خضاعه للتبعرية . فالفروض ااغية أو الغامضة أو العامة أو 
الفاغیة لا تسلح فحت الملی . 

تیم الى ينيغى أن تتصل اتصالا عباشرا بنوع #علاقة الى یقیسما ۔ می أن 
!امو ات التى تعطيبا ااشیعر ید تتصل عر ضوح اأقرض اراد التحقق منصيعته. 

ولس معثی اقرض العامی تعرض خطوات التہج العلمى کہا لک يدرك 
گتاری۔ مو الف رض العامى متهأ ها لتفكير "ملمی تضمن الخطوات إلآنية 3 

+ - تحدیدالظاعرۃ اراد قاسبا ووصتبا أو تحديد المشكلة تحديدادقيقاء 

ب - فرض الفروض أى وضع ا نول الملية البدئية لتی تفسر الظاعرة 
أو الشكلة . 

+ سه الق العلمى من صحة هذء الفروض عن طریق إجراءالتجارب‌وجع 
پل ڑ2 والشرامد 78 

ويتيتي أن يبتكر من الوساشل ما يضمن ضبط وہوئیں جيم الەواسل 
لتت ویڑرزوئرەم بت قصيرءة أو على القذل فى أتصى هدد عكن من هذه 
گموامل . وید لک فى العوامل المعتمدة يبدأ فى تاول الموامل الستقلة 
7 10009۵06۵۶ م بشاهد النتيجة . 

ومن أمثلة ا تغیرات المعتمدة التى یفبغی الاحک فیبا ظروف الاضاءةوالتروية 

' مرارۃ مار طو بة والضوضاء امحيطة بالقرد فى أثناء (جراء ااتجارب عليه . 

وق دراسة أثرالذكاء على تحصیلالتلامرۃ السوامل المعتمدة فی مثل هذه التجر بة 
امون طرق تدر بس والمادة الدراسية راساعات ےم لاد ار ۔ كحي 
شرورة خضوع جيم التلاميذ لنوع واحد من طرق التدريس ودرانة مادم 


0 


وأحدة سما وادة ساعات حددة ثم نفارن‌ سن تسمل أطفال من ذوی‌مستویات 
عتعافة من ال اء e‏ 

و الآن لتغرض أن با ا ما اعتقد أن مسألة الدافعية مم ہمد ذای 
أهمية كبيره ىلوك الحيوان . ولتفرض أنه اعتقد أن کمية الطمام انى يتناو فا 
الموان تتوقف على عدد الوجبات الى رتناو طا »كان یفترض أن الفار مثلا الذى 
يعيش على نظام تغذیة محیث يقدم له الطعام مرة واحدة كل ٤‏ ساعة ان هذا 
الفأر سوف يتتاول غذاء أ كش من الفار الذی ستارل وجاته الخذائية فى 
البوم الاق َه 

6۰ 0 اناعة .۱ صیاحا‎ = ٩ 

۲ ۔ الاغة ۽ صاه ‏ مھ 

۳ - الساعة ع ساء جر رو 

وعل ذلك فانه يختار . ؛ فیران و يطعمبا فى الساعة ٩‏ رم .ه فى كل يوم ٠‏ 
تم ختار ۱۰ قران آخری و بطعمبا نظام اساعة ۰ 6 وبعد ضوع 
هاتين انجموعتین من امیوانات لماتين الظریقتین فى التغذة لمدة أسبوعين بقوم 
الباحت بسعلیة القياس أو الاختبار : 

يقوم الباحث بقیاس كمية الطعام الى تناو جا كل فرد من آفراد ا جموعتین 
فى شلال الاربع والعشرین ساعة فى مدة أسيوعبين . 

ولقد وجد أن آاغیران التی تأكل مرة واحدة فى الأربع والعشرين ساعة أى 
تلك الى تأكل الساعة التاسمة وجدها تأکل کمیات أ كش من انمیران انی نتناول 
ثلاثة وجیات ف أليوم . 

وعندئذ بعنیح هذا الباحث قائلا : لقه برهنت على صحة الفرض و لكنهإذا 
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سعل هذه التنيسة ضمن الادب أو التراث العلی فانه سيكون شارا الدحك 
وا سخریة لاه لم يصمع الاجربة التى تبرهن على سحة قعدیت أو عبارته : إن 
الفيران التی تآ کل مرة واحدة فى ا یوم تا کل كمية أ کر من نلك الفيران التی 
تأكل ثلاثة مرات ق اليوم . والسيب فى ذلك هو وجود عض تقاط العف 
فى هذه التجر بة متبا ما يل : 

۹- امرب سار یوس حر یو 
ولذلك تأ کل كمية كر بسيب التعنج أو النمو: وليس بسیپ تتو لسر 
الغذاء أو رما تأ كل كمية أقل بسبب التقدم ف اسن . 


؟ - من الممكن أن تکون احدی انجموعات قد احتوت عل قيران ذ كور 
اکثر ما أحتوته المجموعة الأخرى ولذلك رعا تأ كل كمية اکٹر او اقل من 
المجموعة الثانة ۔ 

۽ من ا جماثر أن تکون جميع الفيران تهوى الا كل بكيات كبهرة فى الساعة 
الناسعة بألذات عمتى أن الغیران قد تفضل الطمام عندھذہ الاعةاکثر ما تفضله 
فى ای وقتآخر من النبار وعلى ذلك فلا ترجمع كمية الطمام إلى الفاصل الزمتى 
بين الوجبات » ولكن ترجم إلى الوقت لاذى يتناول فيه الحروان الطمام ‏ 

۽ - من الممكن أيضا أن تکون احدی ا نجموعات فى حالة صحیة اقضل من 
الجموعة الاخرى ولذلك تا کل أكثر . 

7 من المکن أن يكون آفراد إحدی المبجموعات | كبر حجا أو أثقل 
وژناواذلك تا كۆ أ کثر . 

ومکذا من المکن آنا أن یختلف نوع الطمام أو طرق تقدعه أو ختاف 

نشاط الفیران وح ركتبا الو میة ما يسبب شعورها با جوع ء ہل برجم انير 
اذى نلاحظہ غملا إلى العوامل المراد قياسبا؟ . اننا لااستطیع أن : رم بذلك 


{o 


مام نضیط جيع المتعيرات التى عتمل أن تؤثر فى النتيجة التى نلاحظہا ء انتا فى 
هذه التجر بة لابد أن نضبط عوامل مثل آجنس‌والسن والظروف الصحیة والوزن 
والحجم و أوقات تتاول الطمام 3 


ويستطيع القاری. أن يفكر فى كثير من ااشکلات النفس انضية والاجتاع 2 
والاقتصادیة وان يصمم نا التجارب التى تسر ا رآن ی فى الموامل الى 
توثر فى نتائج ملاحظاتهأو تعاربه . وإذا أستطاع القارىء ان یتدربع لی مثل هذا 
التوع من التفكير الاجر بی فإنه ینمی فى نفسه القدرة على التفكير العلی و تصميم 
البحوث العلیة وفبميا ؛ وسوف یقدر الجهود الضخمه التى تبذل فى وضع" 
فضية علبية حول أى مشكلة وسوف تدر به على آلا صيغ آیة قضية مالم تكن مدع 
بالآدلة الملية أو عل القليل قابلة التأبيد العلى . بشفی أن تضبح هذه القدره 
العلمية مة أساسية من سات شخصية الطالب والیاحت والمفكر . . 


ولکن مازالت هناك صعوباے تواجه هذه التجرية . فلتفرض أننا يمحنا فى 
تصميم تجربة سليمة مع ضبط العو اء ل المسثولة » مازلنا تو اجه صو بة التعميم 
والاتقال من جرد درامه ۲۰ فأرا إل الفتران ككل : هل نستطيع أن تضع 
قضايا عن كل الفٹران من مجرد دراسة .ج فارا فقط ؟ إن مثل هذاالاستدلال 
nfernce‏ لا خلو من الغا لاه . 


6القول بان جمیع القامر بین گر ماء لانتی شاهدت أحدم مرة وأحده و هو 
يظبر نوعا من الکرم . إن هذه ا معكاة جد لماحلا فى الاستدلال نو 
statistical inference‏ ء دون أن تتعمق ق هذا الموضوع تقول زنتا بسا 
نقارن هذه التتجة التى حملا علیہا ا عکن أن نحمل عليه :فمل الصدفة 
وحدھا chaace alone‏ رط = 


عل من احتمل أن تودى عوامل اصدةة واخطاً فى أ :شار هذه العيئة هن 
الفثران إلى الحصول على مثل هذه النتائج ؟ إذا كان الامر كذلك فانا 0 


کی 


من العطیات مایسمح انا بالحديث عن كل الفثر ل فى زا ما كن . هناك طرق 
احصائية معروفة لمقارنة ا#تنائج الى حصلنا علا من كتحرية بالنتاتج امحتمل 
| لصول عليهاءجرد الصدقة وا حطاً ‏ القياس وق أحتار #ميئة ه وعن طريق 
مثل هذه الاسا ليب تستطيع أن ننتقل من ا لحدیث عن مجموعة قليلة من الأفراد 
إلى كل الافراد إذا آردنا آن تمرف حقيقة ماهی‌تائج تجاربنا فانتا لابد . أن 
نحكم فيم وأستخدام الاساايب الاحصائية . 

وميا يقال من دقة سالپ القیاس والتقوع والتقدر اتی تعبا فاا فى ڈاتیا. 
لاتعطى [ كثر من أتطباعات ء ولكن إذا آردنا التعمق فيما لدينا منمسطيات فلا 
بل من أستخدام ال تاهج الاحصائة . 


إن !خماتی علم اللقس احرف لابد وآن ینمی فى نفة المبارة والکفاءة 
الاحصائية ضرورية [للاخصاق النشسی ق ناحیتین : 

آولا : الاستمرار والتقدم فى امحائه هو . 

قافا : فى القدرة على قراءة مایکشه زملاؤہ علاء الافس من #وث و کتب 

لاد له من معرقة لنة الاحصاء التی یکتب ا علاء "انعر اأ و قتا اشر 
لقد اسبح الاحساء لعف مض آتفس لكممة a's . 10221111۲ languege‏ 


الكم عى اللنة التى تتكلم جا کل علوم الحديثة . 


؟ 


النج ریہ العلعية : 


عندما وم السبكلو جى بإعداد تجربة ماقژه یتناول البئة بای والتعديل 
و تسکم فیا عبت تظبر آمامه تلك ااطو اهر الق ير ید ملاحظتبا بصوره جلیة 
وأضدة ومتمبزة و ساشرة .وق الوقت الذی بریدها آن‌تظبرفه .قرو بمدالتجربة 
یت تيد والظاهرة ہمدتر تیب البيئّة فىالوقت النی‌یکون ففههو أ كثر استعدادا 
اللاحظة والتسجيل . إن هذا الضبط هو الذى يجمل من التجربة سيدة العلم . 
وان كان مناك بعض المواقف التى يلجأ فيبا العلا۔ إلى آسا لیب غیں التجر یق لمل 
مشكلات دمعي فبا اجراء التجارب ء ولكن لیس معنى ذلك أن هذه الطرق 

أقضل من التجرية و اکن لجوء العالم اليها یکون بحم الضرورة فقط . 


بسو على الرغم من الاعتراف بأهمية التجربة إل آنا لايتبغى ات نابا ایا 
وزغا نلجأ إلى التجریب فقط فى حالة وجود ضرورة تدعو إلى ذلك قفى حال 
وضوح الافکار وتوفر الملومات لدينا عن موضوع معين فلایئیتی‌آن اتيسسع 
الوقت فى إجراء ٭جارب حول هذا الموضوع » فإذا كن معروظ وعقررا أن 
طول الشخص مثلا لايؤثر على نوع ا جره التی بر تكبها فاننالا ينبغى أن فستمر 
فى إجراء التجارب آتی تثیت صحة هذا م هناك كثير من لاخطوات التى یتبغی 
أن تنم قبل [جراء التجربة . منہا #صتيف الظواهر ووضعبا فى فتات و تصنیف 
أساب هنه الظو اهر » وملاحظة أوجه الشبه وأوجه الاختلاف او اجسراء 
الملاحظات الدقعة . 
إن التجربة :تطلب (۔تحضار أو إستدعاء الظاعزة وحدوثا سناعیا أمام 
عن العالم اللا ظط ۲ 


ولکن اا وتف ختلف بالنسية لمال املك لانه لا بستطیع أن مجمل النجوم 
ورغرها من الا جرام السماروئة تسرك أو نو اف آو اسر ع أو کی 7ن 
حرکنیا » کا لا :ستطیم أن منم تما آخری تقوم بوظائف الاجرام 


۸ 6 ؟ 


الاو بة الطبیعیة أعامه حیث الا حظہا می يريد . فال الفلك ۲ کب 
أن ببقی ملاحظا فقط عون » [إنه مضطر أن ينتظر حی تحدت الظواعر 
أو الاحداث اتی رغب فى ملاحظتبا ۽ اه لا يستطيع أن یصتم خوق القعر 
أو كسوف الشمیوإغا سس مسن سوا آخری هی[تظام الوا ير 
الطبيعية فى الحدوث أو اطراد حدوثیا » فالظواهر افلکة تحدث مطریقة 
متتظمة Regular‏ وتتکرر مرة تاو الاخرى وما على القلسكى إلا أن سجل 
ويلاحظ و میس هذه الظواھر . 


ر الطرو ق غير التجرب بدية ف اللاحظة : 
Non - Expérimentsl Methods of observation‏ 


إن عل النفس عل حديث النشأة بالقياس إلى غيره من العلوم ال2آخری » 
كذلك فان موضوع دراسته موضوع بالخ الصعوبة والتعقید » ولذلك فان 
هناك عض ال سالب غير التجربية الى ما ؤالت مستخدمة فى هذا الجال. ومن 
هذه الا سالیب أسلوب دراسة ا جال هناو 2:1۵ م« وهو أسبل أملوب 
من آسالیب الملاحظة ححيث يضع الباحث تفسه فى وسط الاس الذین رغب 
در استہم م یلاح آو رافب ما محدث . . فد ضع سدق (حدی اا 
الدراسة لكى يلاحظ ساوك الطلاب رل كى يسمع الوضوعات ای نتتاوغا کا 
يلاحظ مظاهر ساوكيم:. وبعد هذه الملاحظة يقوم بتصنيف مالا حظه . 

تا نستطيع أن نمل على 'لكثير من المعاومات عن ااطبيعة الإنسائية عن 
هذا ااطریق ونستطيع أن تضع کثیرا من الفروض البدئية التى تصمم بعد ذلك 
التجارب اتحقق من با أو طلانا . ولک عذہ الدلرمة وحدها لا تشع 
أيدينا على القوانين نی نفسر السلوك . 

والجدول الاق بوم (حدی الملا حظات الى تناولت ضحك #موعة من 
لا لفال ااصفار و [يتساماتهم . ولقد قسم الباحث الجموءة إلى يموهتين : صغار 


٤۹ 


السن وتراوح أعبار هم من ۱۸ -- ۲۲ شرا و کار السن وتتراوح آعارم 


من ۳۷ - ٤۸‏ شہراء 
١‏ ال ےك الا سامة 


صتار اسن ۹ء 1١‏ 
کبار السن 11۱ .۳۹ 


ولقد آقرض الاحت فى هذه اللاحظة أن أہتساءة الطفل عندما بری شخصا 
آخر أو طقلا اخر بر اج وا ا و یا Social‏ 
أى استجاية الطفل افرضيع مدا عبات وابتسامات الا بن 


من الطرق الاخری الشائعة ئمة ق عم الافس طر رةة The survey metkodz—l|‏ 
وطر بقة السح من طرق اللاحظة ٠‏ وإن 5ع اللاحظة أ كر [نتظاما ودقة ۰ 
وهذه الطريقة عيارة عن قیسام الباحث باختیارعینة ماوددة من الناس ثم 
توجیه الآسئلة الق لبم » ثم بعد ذلك يلخص النتائج الى حصل علیبا ٠‏ بجعنی 
حصر عدد تکرارات کل إستجاية من الاستجابات لی حصل علما للاسدلة الق 
إستخدمية كأن یوجد عدد اشخاص الدین قالوا نحم والذين قالوا لا لؤال 
معين. وق الغالب م يعر ض عدم التكرارات Frequencies‏ ف شكل اسب عدو وة 
وذلك طبقا لعوامل مختلفة مثل جنس آفراد المينة وسنمم ومستواهم اقا 
ومذهیم السياسى وطبقا لمناطقبى الجنرافية والطيقة الاجتاعية وغير ذلك من 
الەوامل التى يستطيع الياحث أن بصنف العلومات التى بحصل علا طبقا لما 
ومن أمثله” هذه الدراسات المسحية معرفة آراء گناس يمام بعض المو۔۔وعات 
الحامة كان تألم هل يوافتون على انشا. مدارس ثالوية عتتلطة تضم كلا 
الجتسين »أو تسال الفلا.حين عن رأجم فى تانون الاصلاحالزراعی أو رأى المال 


۲۵ ۰ 


فى قانون التأمينات الاجتماعة ء أو لاوظفین عن رأيهم فى نظام العسل حتی 
الاءةالخامة.أو ام عل یعتقدون أن حائة الاسکلن سوف تتسن آم 
تسوء خلال الخس ستوات خادمة » وبا ثل ااحالة التموينية أو سال ةالمواصلات 
وبعد أن تحصل على الاستجابات تضعیا فى شكل نسب مثوية توضح الوافقین 
والمعارضين أو ار بدين را خالفین ومكذا . 

وهذه الطريقة مضدة حداً تي معرفة آواء الناس وانجاهاتهم وق وصف هذه 
الاتجاعات . ولكنبا لاتضع آیدیت! على أساب هذ. الاتجاعات الئی بمتقبا 
الناس » ومعتى ذلك أننا لاتصل إلى الملاقة اة أو ے۰ قة الملة والمملول 

Cause - and--effeci relationship. 


The clinical method الطربقة الا كلينيكية‎ 


بقصد بالمناهج الاكلييكة تغيير سلوك الفرد عن طریق مساعدته فى حل 
المشكلات'لتى يعانى منہا . آحاتا بستفید أخساق الملاج النفى الق‌وانین 
السيكاوجية فى تشجیع [1_يض على الاتیان بالسلوك القول |جناهیا وا مرغوب 
فيه . وعندما يستخدم السيكلوجى هذه القوانين #سيكلوجة العروفة فى حقرق 
سعادة الانسان فانه‌ ی ذلك که العال التطبيقى ادتاصنهه لع نامر ده 


ولكن اسوء احظ لأتوجدقراتين علسة اتفسير کل جه انب اا لوالا :سای 
فبناك جوانب رة ما زالت بو له وان کان ال.حت العشی آخذ ق الاق :ی 
من غذء الجواب ہ ولکن ی أن تعترف أن هناك يمالات مازالت فى حاجة 
إلى الیحت السلىی . 

عندما ابه الا خسان ال می بأحدى هذه الجواني اذا یقعل ؟ ماذا يغمل 
عندما تواجبه مشكلة لاتو جد لدينا معاومدت علیة كافية عنہا 1 


أنه براقت ل خم ته الاه وال حدسه أو ایر نه أو إل أى شی آخر 


۷ 6 


ستقد أنه يساعد المروض . إن اخساق عل النغس الا کلینیکی يعمل (خصائیا 
لساعدة المرضىولابعمل لکونه عاما . وواضحأننا نلاحظ آن نشاط السيكاوجى 
فى علم تنس الا کتیکی خليط من العلم والفن مما - 


ول جانب ذلك فان اخساق الملاجالتقسى ہونیوززے محکم أعداده العللى 
وراه يمر ملاحظا دقيقا . فتالا مارى فى سلوك الفرد أشاء لا براها غيره 
مثل هذه اللاحظات تساعده فعلاج الحالة ء وق نضی الوق تساعدنا وضع 
الغروض العلية . ولكن لاينيفى أن نتوقف عند حد أستغلاص الفروض من 
اللاحظة 91 كلسكية داا لايد من إقامة تیر یا يت اروف عل صحة هذه 
القروض أو لاما ۔ 


اذا تجری العجربة ؟ 


هناك كثير من المواقف والاحدات أرالاستجابات الق يريد العالم آن‌یمرف 
کف تحدت هده الاحدات ولاذا تحدت ء سبارة آخری أله بر يديعرف كيفية 
حدوث هذه الظراهر » کا يريد أن يعرف لها أو اسیاما . فالعا سال ماهى ' 
أسباب السلوك ؟ وق نجال السلوك تکون هذه الاسبا بي عيارة عنمثيرات » و فده 
الثيرات أستجابات . ومعنى ذلك أن السيكلوجى يبحت فى الم لاقة بين الملة 
والمەلول أو بين السبب والنتيجة أو بينا )ثي والاستجابة 5-4 .ويعتبر ! کتشاف 
قانون امثير والاستجابة حدثا هاما فى شرح الساوك وتفسيره .إن الطفلالصنیر 
يريد ان يعرف ماذا يحدث إذا فملكذا أو کنا أى أنه يدرك قانون العلة »فهو 
بقول لنفسه إذا بكيت فان والداى سوف بأتيان مسرعين » وأننا تجد الطفل 
المنير يمول ويصول فى بيده الحدودة حاولا آمتکتای اسرارها » وإرتاد 
يامايا .و معرفة الملل و الملولات فيباءفبو بأل نضه ما الدی یجمل هذه الساعة 
تحدث هذا اصوت ؟ كيف تتحرك هده کل" قوم من عمد ؟ 
هل سیجن جتون آلدرس إذا قذفت عذہ الک ء ق و۔ سط الفصل ؟ 


YoY 


عندعا يصمم الاح تجربته فإنهي رقب ظروق بحیٹ تسأعده عاعلاحظة 
مایر ید ملاحظته فى الوقت الذی بريد أن بلاحظه. ولو قرو کان مناكاءتدادا 
زمنا لامتتاهیا لامتطاع الباست أن جلی سا كتا حتى تحدث الظاهره التی 
يريد درا-تبا » ولکن‌هذا آمر عال . ولدلك فان الال لابد وأن یقبض على 
زمام الطبيعة یقلب صفحاتا ء و یتوص قااقیا »ویر أغوارها ستی تخضع 
اطالبه . ولدلك فإنه یصنع الاحدات التى لايستطيع (تظارھا لانه لايستطيع 
أن بعش آمادا طويلة . 


الواع التجارب : 


وناك أنواع كثيرة. من التجارب الثى تقاوت فى درجة البساطة والتعقيد 5 
ومن اسط هذه التجارب تلك التى تعتمد على موعتين من الافرادهها الجموعة 
Control group ia lial‏ 


والمجموعة التجريبية وی لما«ءصاجممع . وينبقى أن تشيه المجموعة 
الضابطة . امجموعة التجريبية فى كلثى. مثل لاسن والجنس والثقاقة وال 
ااصحة والطبقةالاجتاعيةوما إل ذلك وق أثناء التيربةيخضع أفرادانجموەتین 
نفس الظروف فی کل كيء فیا عدا العامل التجريى أو التتير التمسریبی 
Experimental variable‏ اصح له أفزاد الجموعة التجر ببية وحدها »ويطلق 
عة آحذانا ام المتغير الستقل ءزطمٹروم مدمه وهو اعسامل الذى 
عرض لہا جموعة التجر ية ء آی‌الما مل لذى ررد الباحتك أن ؛عرف أثره ع 
سلوك امجموعة کان بكو ن الذكاء أو نوع عمین من الملاج النفسی أو طسريقة 
معيدة من طرق التدر بس ٠‏ 


كيف تبداً التجربة ؟ 
لتغرض آن أثنين من المشتغلين بالرياضات آخذا فى [حدي جیا الودية 


"۴۴۳ 


بناقشان ينت ابعش حول الظروف ال العمل فى حل المشكلات الرياضية . 


ولتفرض أن أحدمما تال للاخر آنه يطيب له انه يستمع لی صوت الذیاع 
عتدءا يعمل فى سل ااسائل الرياضية ء لانه ينتج أ كثر تحت موت الموسيقى : 
أى عندما تكون الموسيق ق علفته ء آما الاخر فانه جادل بافتول بآن المذياع 
مدير قتوضاه ویسب تددے الأنتاه وذبذيته ء وآن الجمدوء شام ه.و الذى 
يساعده على ر كيز وعل سرعة حل ا مسائل الرياعضيدة ء و بذعب کل هتاف 
تدعم رأيه کل عذهب و تحتدم اجدال سا وليم عتائشة سادة ساخدة ؛ ولکما 
سرعان مايدركان آنا يحادلان فى مو ضوع لاتو جد ادها امقائ الكافية عنه 
وإدذلك سفق ق الآثتان على أن ممعا معلومات وحقاكق عن هذه النقعلة » ولكن 
كيف عکن لا أن يسما یدیا ع كل ال متاق ٩‏ | 

أولخطوة ہی ان صي الباحث ال2اسثلة التجرینیة بطریقة دقيقة ومقسله 
وعددة . ان الاستلة العامة المعوائية : أوالاسئلة الميمة الذامضة صمب لمل 
عل إجابة ذات-می لماء فاذا فرض و ساألتاهذا السؤال العام وعوما هی الظروف 
ال الدراسة ؟ فإننالا:ستطيع أننبيي عليه إلا بعد إجراء متات من اتجارب 
ورعا لانحصل على إجامة نبائية »و كلا كانالسؤال ماما كنا كانت عاو لات الاجابة 
عليه أقل فاعلیة ء ومن أمثلة التساؤلات الماعة مايق :- 


١‏ - كيف يمكن أن تتحسن الطبيمة البشر رة 
nafire be improved 7‏ صەت سط دوع How‏ 


= هل سيكون هناك حروب بصفة داه" ؟ 
۳ب عل بال كل (نسان حقه کاءلا ؟ 
۽ - مالذى مجعل الفرد مخيلا أو کر عا ؟ 


سل هذه الاسئلة عاءءَ و عامة عت لا تصاح موت وها لحف تج ہی ء 


لين 


أنتا لابد وآن نحدد شيا ععینا تستطیع أن تع رکه » أو نتناولہء وئی۔آخر 
يمكن ان نلاحظه , وإذا أردتا أن نصيخ م عشكلة دراسة الریاضات التیذ کرت 
آنا فائنا تعد موعتن من سر ن يكونا متساوبين فى كل ٹی۔ » 
رتطلب من کل منما آن بحل مسائل ف ابرق خلال فرة عددة من آآز.ن » على 
شرط أنيعمل آفرادا جعوعة الاو یل حت صوت ارادمو بین] تعمل الجموعة 
اثائیة فى جو من ا حدوء ۔ مم نسال أ سيكون اکثرانتاجا ءوواضح ان ا یر 
یق هذه ااشکلة محدد وهو عبأرة عن تشضل الرادیو أو توقبر الهدوء 
كذلك فان الامتجابة الق سوف تقیسہا محددہ وواضحة وهي تتکون من 
عده من مسائل اغبر التي دم حلہا بنجاح . تحن الات امام سال تجربي 
نستطیم أن تحصل على اجابة صحیحة له 


تکوین اجماعات المتساوية : 


بعد صباغة الاستلة العلیة بنہغی أن يقون الباحث مجموعتین 6م 

فى هذه التجر بة الخالية یدنی أن يكون دینا حموعتان : تعمل [سداها ى 
حل الشکلات الر باضة تحت اثر الرادبو ریا تعمل امخاعةالااخری بدونآستمال 
الرادو . . وإذا قرض و کانت آجدی ا جاعات متفوقة فى الریاضیات ق الاصل 
فإنالفرق الذی ستحصل عليه فى نباية عقه التجر بة لايعرى إلى التفیر الستفل‌ای 
امثير :و لذالك بتبغی آن‌تکون الجموعتان مياو تين فى كل الجواتب الحامة .كيف 
مكن إذن ٹکو بن الجاعات ا متساویة 1 


عناك طريقتان لتکو ی هذهالجاعات: الأول الطريفة )لمك وائیة أو مين 
Rnd‏ آما الطريقة إلثانية ية فبى طريقه ا شار ووو مومع أو ماج 
اجمو عة Matchisg‏ 


.ار َة التعيين العش و اف بعدوع اعود هدمع يتعين أن نتام لکل 


طالب نا جتمع الاعلى ء ای بت م الطلاب الڈنیدرسون ا رآن مدع بھرصة 
عقساویة قا2'ننیام إلى أحدى ااجموعتین » أی انجموعة الضا عة سرع 
الاجریتة . وممی‌ذاك أننا للاختیار عنه عشوائية من‌جتمم الطلاب ماعلينا إلا 
أن نضع جميع طلابالجتمع ااصل فى قائمة “م بعر بقة ہش و امه تأخذ طااب من کل 
خة طلاي أىتأخذ الطالب الخاس أو لماش وا حامس ےر . وإذا كانت 
الفائمة تحتو ى على عددككبير من الطلاب فإننا مختار_الطالب الما م العشرين 
مم الثلاثين وھکذا .لم ننصل عدهالا میاه فى قائمة دستقلة » وعدذلك نأخذ من 
هذه القائمة الاخيرة الطالي الآولمثلاوتضمه قى ا جموعة التجريبة . والثاى فى 
الضابطة ثم تکرر هذه العمليه حتى نبابة القائمة . و بذلك‌نکون قدكونا انجموعة 
التجر بسة والمجموعة ااعضابطة بدون أى تع أو تعصب فى تكو با و لابو جد 
أىاحتيال تفوق أحدى المجموعتين أو [ختلافپا عن الماعة الآخری . 


ولكن هل غین متأ کدن تأ كيدا. ماقا أن المجموءتين متساویتان تام 
الاساوی با لطبع لاء فقد حدث ی بالصدقةالحتةآن تكونافرادالمجموعه الجر وة 
أكثر تقدما فی الجر منالمجموعة الضابطة . وممنى دلك‌آن! لفرق الذیسنحصل 
عله ق ماية التجرية را يكون ناتجا عن أ أعدقة . وهنا رہد أن تسأل ماعو 
مقدار هذا الفرق أو که الذىينتجعن! اصدقة ؟آن ال9 سالیب الإسمائية الى 
تہاعدنا ق عقدالقار نة بين الفریالشقی الڈی عمل علہەو بین ا لفر ق الڈیے مل 
أن طبر نتےجة اصدفه ءعصعق وف هته الال إذا کان ا لفرق الذى عمل عليه 
أكركرا ذو دلالة [«صائه ذلكا(قری الذى أتوفع حصو له بالصدفة. فإننا 
تقول إن الجموعتین تختلفان اختلاغا حقیقیا عند مسنوی دلالة ا 
صتوی ثقة معان leve] of cobfiĞeuce‏ دنتداءءء × af‏ رھکذا ری کف 


تتضافر الاجراءات التجر يبية مع آلوسائل الأحصائية فى الیسوت العلیة۔ 


42 بقة الاختار المشواق 6 آما ااطر بعة الثائة فىتكر ین | لجمو عات سے 
طرايقة ة یار : موی هذه الطريقةأننا تمرف مقدما أىقبل [جراء اله 


۳۹ 


المستوى العم لآفراد' لجتمع الاعف و و ظط عطاب" ختار! وم 
ثم ماحد #طالبي الذين حملا على أعلى در حا یع "تيار وضع حدغيا 
ل الجن ے ام سار فری نرہ کم شر در ور لاقن 
عل احموعتین طبقا مرجاتہم على عد لإخت . وبدئله تأكد أن لاصو تين 
متماریتان فی القدرة عى حل المسائق اجه ... نك قبن سایة لتجربة - 


ومن المکن آن نقسم الطلاب بالتساوى ٴماطبقا انتغیر ا استقل أى #تحميل 
الری أوطيقا لای متذين آخر بشبہه آشد آائسه یمد عامل يراط پر تیاطا 
عا معه مشا الذکا. و لك لابصلح آن‌تکرت مس راد یعوامل لاتتصل بالقدرة 
على حل المشكلات الجر بهکطول القامة أو الور أو لون اس . 


مل جر التحارب على فرد واحد ام على حاعة ° 


اذا فرش أن مپند ما آراد أن ہرس شراعن قوەعدد ود من الصا ٭ن 
طریق ااشد قإنه بستطیع أن جری تجاربہ ع و دوا أو عل علیل عل عدد 
فلس من هذه الا مدۃ وسوف تمكن من تحدید وإ ”مود ہکل دقة ذلك لان 
عدا العمود لاختلب عنغيرء من الاعمدة ولا قلا جد! . 

هذا بالتسبة انراد الصلة » أما السيكارجى فانه بتاول بى ال اسان : وم 
خرن ممضرم عن عض ا تھا جوھ ب #السرئات چ حصل تیپ عن‌شیدص 
م رعا لا عطق على عجه من لاص ۽ وا فان ۶ النفغس عندما ری 
تجار نه فا ته بج با على عمو ع4 من a group of subgect, ii‏ عاذا فرش 
أننا آخذتا طا1 ہج [ طائب للجموعة مجر يي رأخر الحموعة الضایطء ) فقط 
فى تجر ی الس المت اددکر, فقد حدث أن یکی مدن ام اين عقلفین إختلاة 
کی ١ق‏ قدرما عل .مس اھ کات اجه به . رعلىی ذلك ف4 " سقل أن علق 

ماعمل عليه من ہا ملي جتمع الكو o11 Ppopciaiior‏ ۰ أك لان عاسم 
ق کات ر "درا ت لاسا فيه تضیف زفي صعو -ت» الیحث ال سکلوجی, ء وتجسل 


۳ . 


من اتحتم الاءتاد عل بجموعات كييرة الحجم . 


و لکن إستخدام الاث #موعات كبيرة لایفیفی أن ۳۹ عن النظر 
الممبق لا تجا بات أفرا اد المتة كأفراد . وهندما بجری الباحث تجر بته عل‌فرد 
واحد فانه یتہغی أن يتأ كد من بات الاحتجابة آی‌من حدوثہا فى حال3 حضوو 
المؤثر و اختفام| عنداختناته, كذلك بتبخی عليه أن يتأ كد من‌آن نفس التنيرات 
أو على القليل تنيرات متشابه. نحدث فى السلوك عندما يطبق التجرية غل 
آفزاد آخرین . : 


أجراءات تجريدية أخرى : 


هتاك (جراءای تجرسة آخری إلى جانب تكوين ا جموعات الضاطة 
والتعرسة من ذلك ضرورة و ضمالنءیات net mets‏ الي ترجه [ل‌آفراد 
العينة سواء آفرادا لمينة التجريبية أو الضابطة . 


وق هذه ااتعلیای تحدد المطلوب. عله من الفحوص ء وطرق آدائه . أى 
كيغية الاستحابة الحفلوية کا >-دد الزمن المسموح به لمقحرص ... الخ كذ لك 
فانتا فى حاجة أن نحدد نوع الرامج الاذاعية قى يستمع [ليها الطلاب أثناء 
التجربة كذلك فانا حتاج إلى اعداد بجموعة من المشكلات ای ال.ائل الجرية 
وطبعہا ء وكذلك فاننا فى حاجة الى تحدید الزمن الذی تستغرقه التجربة ‏ کا 
نحدد مکان عمل الطلاب ء وهل الافضل أن يعمل الطلاب ق‌جباعات آم فرادی؛ 
كذلك نحدد مدى ارتفاع صوت الراديو . کا يننى أن ينأ كد ایاحث من 
معاملة أغراد | لمموعتین بنٹس المماعلة فى كل شىء ما عدا وجود الرآدبو ممع 
اجحموعة التجريبية وعدم وجودهء مع انجموعة التضابطة . 


الاستجابات الى قیسها : 
بغى أن نود الاستجابات الی نم بقیاسبا مد إجراء التجربة ٠‏ هل پکنی 


۳9۸ 


أن تحمس عدد السائل النى تجح الطالب فى یسا آم أننا نجرا المسائل ونعطی 
درجات عل کل جزء ينسح الطا لب ق حلہ ؟ لبد أن تقرر ماذا تقل مع 
المسائل التي لم يكتمل خلبا كا لاب أن أضع نظام ابت قدو ارات ي 
لتصحيح الاختبار . 


فى عملية التصحیح ينبثى أن نضع أسا ثابتة لتقدير الدرجات عي اتا 
نمصل على تفس النتيجة إذا قام بالتصحیح باحثان مستقلان ننا اذا انا عل 
درجتين مخلفتین لكل طالب فاننا لا تستطيع أن تحدد أا نقبل وأحا رفش . 
آی أدبا استخدم فى ا قارنة ااطلو بة ۰ 


ولكن كيف تتحقق من ات وانلقطه ناء التقدیر؟آی عدم تنیره 
13 قسناہ e‏ 


انا كلف باحثین بالتصحیح ء وبذالك تحصل عل درجتین الكل طالب » 
و بعد ذلك سب عماءلالارتاط بت درجاتاالمحح الأول و درجات الصحح 
الثانى لكل فرد من آفراد العيئة فاذا كان الارتباط كيرا أى ڈی دلالة (حصائة 
دل ذلك عل تشابه التقدرين وعلی ثبات التقدر . و بوضح ما ذلك مدی إتفاق 
المقدرين بطريقة إحصائية ‏ لابد إذن من ثبات التقدير حى یمکن الاعیاد عليه 
والئقة فه . 


ولتوضيح ضرورة الاعتاد على مقاییس ثابتة لنفر ضأنك وجدت أن جرء 
من عساحة حديقة منزلك لا تمو فه التباتات ولذلك آخذت عينتين من تربة 
عذه القطعة من الارش وارسلت كز علا إلى أحد معامل الاختار ا خاص 
يار ية لتحلیلہ| ۔ ولتفرض أن نتية أحد المعاءلل كانت تشیں إل أن هذه العربة 
حضیة أزيد من اللازم عل حين کانت نتيجة السمل الآخر آنبا قلوية أزيد من 
لازم . غانك لا تعرف الحقيقة ولا تستطيع أن تصل إلى أى نتيجة. 


۹ 


تحلیل التنائج : 
سل ۶ وس الاختارای نأ إل مس حا یل النتائج احصائا وعنا تىز 
معرفے الاحث بالاسالیب الا حصالة ضرووع حتمية . 


ودون اله عول فى تقال ال سالب الاحصائة نه نقول إن الباحك #صبح عفيه 
أن ےب التوسط انا ۶ دوءئة لكل من الجبوعتين › ٠‏ ومد ذلك 
مسب قمة الأتحراقف الم ری dard devin‏ وهو عقیاس اأفروق 
افردیة بين أفراذالمينة أى قياس لتشتت الدزجات أو انتشارها وتسثرها » 
كذلك تعب قيمة اما الیاری لكل متوسط مر (he standard érror of‏ 
mrahs‏ ۴ نسب قة الملا العيارى للفرق بين الاوسطین ء و مد ذلك عسب 
قیمة النسبة الحرجة أو اة الثائية مزو: - ٤‏ . 


وإذا كانت قيمة هذه النسة التائية دورو أو أزبد فإنا نستطيع أن نقول 
أن ا صوعتین خلفان اإختلافا جو هربا علد مستوى تة 62 أى أن أحد 
الجموعات أ كر تقدعافی حل المسائل ام 2 عن الجموعة اخری . آما زذا 
قلت قيمة النسسية التائية عن »ور + فا لا بو جد لدينا اد 000 تاد 
رض القائل إن الا-ياع إلى الرادیو پزیسد من قدرة © الفردى سل الشکلات 
اج بة 6 أى أن : الرادو ليس له تأثير. خی دلالا إحصائة غل الاداء فى 
هذا السل . 


ولنفرض آنا 2 تمد ای فرق ذى.دلالة احعاية بين. 1داء الجموعتين . 
رعا يكفى هذا للاجاة على "وال الأول الذى أثار هذه التجربة . و لک 
ا معروف ف ايحت الملى أن تحت المین لابد وأن یقود البحت آخر والست 
e‏ مث ثالك وهکذا : : وق هذه التجربة بالذات يستطيع القارى, 
أن یفکر وأن بستوحی منیا دید من الوضوعات ای تملح للببحث فى الستتبل 
وعن ذلك مايل 1 

۰ 


پڑاھے 


و - ماالذی عدت اذا شغلنا رادبو ذى صوت کنر ارتقاعا ؟ 

۽ - مأذا حدث اذا سمع الطلاب نوعا اخر من الوقی أو الاغانی أو 
الاحاديث أو الکلام المنتظم ؟ 

م - ألا يمكن أن یکون هناك فرقا بين النساء والرجال فى هذا العمل. 

۽ ۔ هل الطلیة الذين (عتادوا عل‌الاستذکار تت أصوات الراديو بتتجون 
أحسن من الطلية انذين لم يتمودوا على ذلك أى الذين تسودوا على العمل فى 
عدو۔ تام؟ ۱ 
وھکذا فان کل بحث یقود الى حوث أخرى وبذلك یتقدم البمف العلی 
ویزدهی و ترا المعارف العلمية لدینا۔ 


آهمیه الجمو عة الصابلة : 


والواقم أن الباحث.لا بستطیع آن ستخلص أية تتجه ذات مال ہام 
بستخدم انجموعة الضابطة . ولتوضيح ذلك قوق اليك الثال الاق : 


لقد درس جلوك مین «٠١‏ طفلا من الاحدات ا اح 12 
واصوص‌زنمن حیت طبق علیہم اختبارات جس ية ونفسية دقیقة » ولقد قرر 
نسبة كيرة من عؤلاء الاطعال آم بشعرون بالتبذ أو الطرد أو عدم القبول أى 
انم غير عےغوب م Feclimgs of mot being wanted‏ و لت مذه 
النسية على وجه التحدید > منوم وطیعی أن هذه ابه كبيرة جدآ ثرجه 
أن الاح غير الدقیق موق بستنتج منبا وحدها أنه قد وقع على الاساب 
الرئيسية الوح أو مرا الصفار وموسیعلاعل . ولكن هذه الدراسة تفسبا 
قد تتاولت مص .ےھ طقل اخرین فعصا تفا وجسیامن غير الجناح . 
وکن عو لاء ال طفال بشہرون ال طفال ا متاح فى نة أدكاء وق ا جنس والسلالة 
وق العمر وق عل الافامة . ولقد سجل بة عالية من هؤلاء الالال نفس 


۳۱ 


وجود هذه او عة الضابطة لانساق ااضساریء ال ا۔تغلاصس نا تج بط 


ویوضح لنا هذا الثال أهمية ا جمُوعة "ضابطة »و تیدو أھمیة.انجموعة 
ضا بط في دراسة حالات العماب النفسى . ای السلوك الدصاف عنام عم 
eha vio‏ .هتاك كثيرمنالناس الذين رما تون من حالات المصاب والذين تن 
حالاتهم أو يتغليون على ما پماتون من صعاب بمر ور الوقت فقط دون تلق 
لآية نوع من الملاج أو الماعدة . هذا لشفا۔ !لقاقی يعرف باسم الزوال 
اتلشاق للاءسر اض Spontaneous remission of ey mptoms‏ أى ژوال 
أعراض المرض من تلقاء نفما . 


و حدت هذا الروال بصورة متكررة تجعل من المعب تقیم آو تقد ر آثر 
العلاج التفسى therapy‏ مالم تعمد عل اجموعة هنا بطة . 


ولتقدر آر الدلاج لابد وأن يتوفر لديا جموعتان متساويتان فى السن ‏ 
والجفس ؛ ودرجة شدة المرض > وكل العوامل الاخری الى :تسل ااشقاء . 
وبعد ذلك يتلقى أفراد ا جموعة التجرببية العلاج وتبقىامجموعة ااعضابطة بدون 
هذا الملاج ‏ عل, أن بما لیا الياحث بنفس الطر بقة فى کل ئی۔ ما عدا املاح. 
وإذا آثبتت الجموعة التجريبيه (ضطرابات آفل من الجموعة الضاسنة کان ذاك 
نتيجة لعلاح . 


ولکن لسوء الظ لا بوجد الا عدد قلل دا من لحوت یی امتخنم 
فیہا امجموعات الضابطة فى ا جال الإ طيتيكى . وق جال التعایستی العمل فان 
اخصائی علم النفس الإكاينيكى لا يستخدم جموعات ضاءطة واءۂ هو ببساطة 
يمتقيل مرضاه ویقدم لهم العلاج فان تحسنت حالاتہم عزا ذلك الى العلاج 
ولكن رعا تكون هذه تتيجة خاطئة . و بمض الياحثين بعتقدون أن اجراء آی 
جرية ی ولو كانت ناقصة أو ضعيفة فى بض جوانہہا أفضل من عدم القیام 
بأية جر بة عل الاطلاق . 


نكس 


تأثیر التکرار : 

فى بعش التجارب یکن أن ثعمل انجموعة کلبا. کجموعة ضابطة . فیدلامن 
استخدام بو عة جر يبية وأخری ضابطة یقوه لاحت بھ رض المعالجة التجربرة 
والممالجة الضا بطة على امجموعة كلها . و تقصیل ذلك أننا ستعلیم أن نطلب من 
هر دالرادیو وا حر » حل مسائل جيرية مع ماع الر ادیو 
م سد ذلك نطاب متبا بنا حل مسائل جر ية دون الاسماع لف الرادبی 
وق‌هته الخالة بعت سماع الرادبو اما تجرییةء وعدم تشغيله بتي الما جه 
آلا طة 1 ۳91) 6 ٠ o‏ ف تخاص تا نج بالطرق الإحصائية ۱ 
الآداءق المرة الأول والأداء فى المرة الثانية عمی أن حصل على متو وس ایا 
فى الحالتين ثم. الفرق بين هذين التو سطین ثم معرفة دلا هذا القرق أحصائيا . 


و صل تا تو التگر اد وبت٥]:ء‏ :۳ ندتہ:یہجع ف التجاري ی تستخدم 
فا نفس المينة فى الظروف ہیں یو مس 
أقرى فى موقف عله فى ال موقف. الاخر . ومن أمثلة هذا تا تبر التدريب أو اران 
أو التكرار أو المارسة أو تا ہیں قصب موا ۰ وف مثال الراديو أضا إذا 
فر ضأن الطلاب عماوا أولا تحت تأثيرالرادي وبمد ذلك عماوا فى جو المدو. 
وإذأ فرض أن كان داؤم الاير أحسن من الآداء الآول فإننا لانستطيع أن 
تجزم بأن هذا التحسین برجم إلى سا الحدو. إ3 من المکن أن يكون ناتجا من 
من المران الذى ١‏ كتيوه أثناء العمل فى لظروف الآولى . وكذلك التعب من 
جراء العمل فى عاو الأول قد ينتقل أثرہ إلى الأداء مت الظروف7ثانة. 


مناك طرق إحصائة ساعدنا فى التحک فى تأثير التعب والمراخ . كذاك 
هناك حالات بضطر فیہا الباحث إلى استخدام أ كثر من جموعة ضابطة ء . 

انتصمیم ال:جربى ٠‏ 

بقصد بالتصمم التجريى وضع اليكل الاسامی 2 لتج به مأ ۾ وءلى ذلك 


نكف 


و تحدید الطرق التی م ما ختیار هذه العيتة . 


و لقد تحدثنا حتى الان عن نوع سيط من التصحم التجر یبی الذى یتکون 
من مجموعتين فقط هب المجدوعة التجريبة والمجموغة_الضابطه ۰ کا ذكرنا قد 
پستعدم فى هذا التوع من التصمیم أكثر من جموعة ضابطة واحدة و لکن هذا 
النوع اليط من التصميم التجريبى الکون من جموعتين لا یستخدم كثيرآ 
فى الحرث النفسية المماصرة لآن مثل هذا التصميم السیط لا يعطى معلومات . 
كافية ولکن لک یفہم القارى. التصميم الممقد لا بد و أن يبدأ بالتصميم البسط 
لأن المتطق اللاسامى واحد فى کل عملیات التجريب . وعل الرغم من يساطة 
هذا التصميم إلا أنه يساعدنا فى الوصول إلى حل كثير من الشکلات من ذاك 
معرفة آثر ساع الوسیقی على حل مسائل ا بر . وكذ لك المشكلات التی تحسل 
عن طریق الاستحابة بنمم أو لا كذلك فان تجارب انجوعتن من الممكن 
أن تستخدم فى [ختبار صحة النظریات . فنستطیم أن حول النظاربة إلى التق 
محصول ظاهرة معينة » وتطيع أن نستخدم جهو عتین التحنق من صحدة م-ذا 
التب فقد ندل النظرية مثلا أن الأشخاص الذين بحصلون على دربات عالية فى 
اح مقاییس الفلق سوف یتمامون للقيام بعمل بسيط سرع ة كبيرة. 

التحقق من صحة هذا الندبق ما لينا [لا أن نطی‌شیا ما خاعة منالحماصلین 
على حرجات عالية فى القاق ای بتملوہ . م نعطی هذا آآشیم أيضا ماعة ضابطة 
ی الجاعة الذين حصلوا على درجات صتيرة فى القلق ولذ كان تمل أفراد 
المجموعة الاولى أسرع من المجمزعة المانية إن التنب النایم من النظرية . 


شدة أو قوة اادیر: 


إذا وجد الباحث أن مثير! معينا یتحکم فى سلوك معين فاته يأخذ فى ااتعمق 
فى دراسة هذا المثير لمعرفة أبماده ومداه وفوة تأئيره ٠‏ ولنك تستطيع انس 


TIE 


نکون عددا من اجاعات بطريقة عشوائية » ثم شرض الث بدرجات مختافة 
من العدة والكثافة أو من الکر والصغر على هذه الجاعات: كأن عرض کل 
يجموعة لدرجة مميئة من الصوت أو من الضوء أو من ارارة أو يكرر عرض 
صورة مه عي‌ات متفا و ته عل الجخاعات ا حخلمة . 


ومن أمثلة مارب هذا الئوع تجربة آجراها كيمبل داطدنڈ .۸ .6 لمرقة 
| قوة تأثير دافع الحوع فى تجارب الحيوان . ولقد استطاع أن يتح فى قسوة 
دافع اوع عن طر یق حرمان ا یوان من الطعام ادد مختلفة » و وجد آله کل 
زادت فترة حربان ا یوان كلا اتد دافم ا حوع ء وکذلك |زدادی 
قوة الإستجابق.. 


تقد إجراء التجارب فى الو ضوعات النشية : 


فى بعش الاحان یش بعض الناس على تطبيق المنبج التجريبى فى عم 
امس » و لکن هذا الاتجاه النقدی آخذ فى النقصان ءالروال . و برع هوّلاء 
النقاد أن التج ربق عام النفى تنتزع الشخص من مجری حياته الطريمية آو تأعذ 
القدرةالمراد قیاسپا سدا عن جراها اطسعی؛ و بذلك تفسد طبيعتها کا یزعمون 
أن التجریب یفصل سض السیات و يعزلها و لکن هذه الميات لا تتفصل في الحياة 
اثحقیقیةء ولذلك فان الواف التجريبية فى تظرم فى ا جال النضی مر اف 
صناعیة لم‌زوابدم بل أنهم يذهبون إلى أبعد من ذلك ویقولون إن امتام عانم 
النفس فى (جراء التجارب ینبم آساسا من رغبته فى أن يقلد أرباب العلوم 
الاآخری . إن عل النغس فى نظرمم یقناول موضوضات تختلف عن الوضوعات 
ای تتناو لبا الەلوم الاخری و لذلك يحبان تختاف آیضا متاهجه ق الحث ء 
رمعتی هذا أن افتاهج التبغر نبية لاتلائم عل النفس-عذا النقد فيه شىء من الصحة 
وثىء من المبالنة . إن الحقيقة أن التجريب یتترعفيقة السيات من مج راھا 
الطبيمى» و ہذا انی فبو صناعی كذلك فان علاء النفس يأخذون يعض مبادىء 
البحث ويءض الافكار من العاوم الاخری ء ولكن مع ذلك نقول إن التجريب 


Yo 


عملة صناعة فى الفغیریا۔ کا هو فی عام اتفس . إن "تجریب پشضمن هرل 
التغيرات وقصلیا کا بتضمن تصفية ولاقية ارقف التجريبى » ومعتى ذاكأنۂ 
[مطاعى إلى حد ما ولک السوال ا مہہ عو عل تنطیق العلومات التى تحصل 
علا من التجريب على الشخخص الفحوص دون تحریف وکا توجد ف الطبيمة؟ 
إن الآدة التجريبية المتراكة نحسلنا تجيب بالإيحاب على هذا التساؤل : 


ولکن ما زال أماءنا احیال كبير هو أن تأثير أحد المتغيرات عندما یکون 
ملا أو مقلا أومتعز لا عن غيره من المتغيرات تلف عنه ى '-حالة [ندماج 
هذا التي مع غيره من القدرات أو الات الآخری . إن تآتين الذکاء فى الاج 
الاجتاعة فى شحصي ما عتاز بالطموح مختلف عن الذکا۔ بدون"طموح, أو إن 
الذكاء مع قتکیف تسى والصحة النفسية الجيدة یختلف عنه پدون مذمالمات 
الآخرى إن عتاصر لشخصمة الا :سانة متفاعلة متداخطلة والشخصية كل موحد 
إنالتجارب لق تتبعق تبدق [دماج أ كثر من متغير والتعامل میا معأ تسم ی تجارب 
متعددة 5 سا cxperimcntien2‏ تحصواددت دنہ ال Las‏ النوع من التجارب 
يوضح ار أكثر من عام ل عتدما | نگون هذه العواس۔ل ق حا اندماج 
k cembinatîoa‏ وق تقس الوقت توضح تأثير کل عامز على حدة کان تدرس 
آثر الذكلء والطيقة الاجتياعيه ومستوى الدخل وسن الفردوجنشه تدرس سأر 
كل ذلك عل اليل تحو الجرعة مثلا بو . 


ومن ا 227 الواضحة النصميم التعدد الآبعاد : 


تدم تمس :دسق - Malti‏ التصميم المامي ان Factorial‏ قر 


الذى براوج أو بندعمج کل عامل مم کل عام ل آخز ق التجر بة » .د ر بط 
الاحث بین و قرات حرمان الحیوان من امام مع م أحجام اة من المكافأة 


الى طی لحوان کان يسطى کسات متقاو تة و" e‏ ےم ثاّت من!ااء 
ای أن نت !دول یکون تی الاسر بات الآنية ۱ 


۳۹۹ 


سے حرمان ن 'عاعام ده ۽ ساعة. 


2 د ٤س‏ سأعة ۔ 


أما امتغیں الثانى فیکون فى مستویات مختلفة كالاق: 
٦‏ صفر / قسبة ترکزالسکر فى کمیة عدودة ف الماء. 
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وکن وضع ستویات هذين التغیرین فى جدول واحد کالاتی: 





سس تست جہ اش سس بجعچ‫سےکھوے 


. نسية ترکیز السکر قى الما 


۱ 


ويج سساح تست گا ب سید 
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۷ 


توضيح اجدول : 


على الحامش الاين يمد مدد المرمان عددة بالساعات » وعلى امامش 
ری میں کک اس رکز سکر فى طعام الحيران » ای أن 
الأحمدة وموزیی عمل رکز السکر تا مرف ۶ ئل مدد اح رمان 
من الطمام . آما البرجات الوضحة فى ا حانات ممررمع فلا عبارة عن السافة 
ای حرجا الحيوان فى شکل التوسط اسان 3 فراد الميئة فى حالة مثلا ا حرمان 
مدة ساعة ونسة ركز کر قدرها صفر کان هذ! المتوسط مساويا ۰ إعثيرة. 
أما التوسطات الستة فى أسفل الجدول وف ال جاقب الآبسر مله فما متوسط 
الدرجات الوجودة فی الصغوف والاعمدة . ۱ 


عذہ مجرية ذات بمدین ها حجم المكاقاة أو ا تعزیز وعدد ماعات الرمان 
من .الطعام ٠‏ ويمكن النظرفذہ ااتجر بة على أنها سلسلة من المکافات ذات الاحجام 
ا ختلفة يعمل كل حجم مع درجة معيتة آضا من الحرمان » و الکس صحیح 
نستطيع أن فنظر الیہا على جا دراسة نخس مستویات من ا حرعان يعمل کل 
واحد مع حجم ممين من أحجام الکافاء . ولکنتا فى هذه التجرية آمام آشياء 
١‏ كثر من ذلك . إن التصمم العامل یعی أن کل عامل يعمل مع کل عامل آخر 
من عوامل التجرية فى نفس الوقت . ٠‏ معی ذلك آتنا نحصل لى معلومات 
اک من جرد ما #صل عليه من سلسلة مكونة من نعس تحارب ۰ إن التمسم 
المتعدد الا یماد یعطہنا قيمة تأي كل متغیر کل عامل من‌المو امل مستقلا عن غيره 
من‌الموامل کیا تسطينا الاجربة التى تتناول عاملا واحد » وق نفس الوقت توضح 
مقدار قاعل عزاممیبی: أو ندال کل عامل مع العوامل الاخری . 


كيف یور دیا كل عامل بالعوامل الاخری ٠‏ إن التصمم الماعدد الابعاد 
يسيد الاہماد الستعلة أ 2 مها وحدة متكاملة متفاطة مرة أخرى . 


۲۸ 


و لتفرض أننا [-تشدمنا مرا تعری فيه الفتران حی تصل إل سکان ملق 
ولتفرض ننا إستخدمنا عشرة فتران وجنا کل منبا جری .+ مر فى هذا 
المر وذانك فى كل عانة من عانات الاصمے التجر بی سال الذکی ومعی هذا 
أن عشرة فيان سوف تجری ۳۰ مرة حت‌ظروف الحرمان من الطمام 1-دة 
ساعة واحدة فى حالة إحتواء الإناء الذى یوجد فى آخر المر على كية من الا 
تبلغ فيها نسبة ركز السکرصفر./ .ثم تسب ا توسط السا لقوة الإستجابة 
عند عذء ار آنات المشرة ویظہر هذا التوسط فى الخانة رقم و من الشکل 
السابق . کدلك فان عشرة فيران آخری سوف تجری بعد حرمان من الطمام 
لدة ساعة : و لكا ستجد لى الاناء ماه بفسية سكر .|" ومتوسط قوة هذه 
الحبوانات بظبر ف ا حانة رفم م آما الحانة رقم ۳ فتحتوی على الاستجا بة لمشرة 
فیران وهی فى حالة حرمان لمدة ساعة ولکن مع نسية سكو قدرها ۱۰ 1 . 


وھکذا حى نهایه التجربة » وبعد وضع جمیع التوسطات ق ا انات ا خلفة 
تحب متوط هذه ا متوسطات . ویلاحظ أن ااتوسطات ال#تخدمة فى الجدول 
السابق متوسطات فرضية لا نا لانستطیم أن نحصل عل معطيات منظمة ومشسقة 
من التجارب ال قیقیة , وتحسب مر سطات اصفوف أى متوعط صفوف :سب 
اسکروهی بالزسية لاصف الأول أى لنسبة ار کیز الصفر عبارة عناق الأنية : 


۱ 14 
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لبغية الصغوف من صفر .|" حتي ٠ |٣۳٣‏ 


۳۹۹ 


َم نكرر هذه ا خطوات ١ا‏ اة للۃخیر امای وهو مدد ا حرعانمن اءلمام 

فتحصل عل التوسط الحسان لحر مان البالخ مداه ساعة » ثم خس م ساعات 
وعشر .۱ ساعات ونه ه٠‏ عشر ساعة و ۽ ساعة وحسب المتوسط با لنسة 
نة آغفرمان الآخيرة ای آل ج ساعة لآق : 

14 

Ye 

يف 

۲٤ 

۱۰ ۲۹ 


الوط TE‏ وت دن ۲ .و بعد ذلك عکن عمل رسم 


یانی بوضح هذه المتوسطات الأخيرة سحيث يكؤن على أحد ا غماور التوسطات 
النبائية الحرمان وعلى احور الأخر مرعة الجرى » ومعتى ذلك أن مثل هذا 
الرسم يوضح انا العلاقة بين شدة الهرمان وسرعة جرى اافتران . 
وتكن القيمة الآساسية لتصمم التجر يى متمدد ال بعاد فى [ظبار التفاعل أو 
التداخل موزیممیووز بین العوامل الختلفه . وعل الرغم من أن المثال الذى 
"وضحناه مثال ذو بعدين أو عاملين (لا أننا من الناحية النظرية نستطيع أن 
اصمم التجربة بای عدد من الأبعاد» ولكن الجبد المطلوب ف التحلل 
الا حصائی يتضاعف عندما تستخدم اسادا كثيرة . وكذلك ند صموءة فى تفسير 
نتائج و خاصة فى حالة وجود تداخل أو تقاعل بين العوامل . 
وعملیة النحلیل الاحصائی التی تستخدم فى قصب التجارب ذات الابماد 
التمدده تعرف بام تحلیل التباين ۵ The analysis of‏ وعقياس 
الد لالة الا حصائة الدی اتید م فى هذا التحلدل عرف باسم قاس ۴. 
وهناك ضوع آخس من التجارب يطلق عليه اسم التجر ية البعدية - :وط 
experiment‏ تماءهم ای اجر ية ی تر ی بعد تقدم العامل الراد قاس 


۳۷۰ 


تأثيره . و بعل ملع ااطر دمّة ع1 .4 مع معلومات أو عمعلات 1(2 بعد أن 
يكون أحد العواءل المسدقلة اد تو أف ئن انا مر و تو قف ی العمل ۳ 

و اس حلام هدع آمطر 42 5 احالات ای لا عکن (حضاع اس أت ااسمقله 
تمم اجر u‏ ام > وهی ا ذلك تأثير صذدورز قانون معن ملل أقراد 
#ممج من عات ۰ او مد اه التفاعل ين ھا وین خن 5 ۳ عامل مع 
الجتمعات احلية أو 41:معات آکبری لايستطيع السیکلو جى أن«صمم تحر بةويكون 
جموعات ضابطة قبل دون التأثير الراد قأسه . 


وق اما لب مایکون الدث الذى برغب فى دراسته قد حدث منذ ستوات 
طويلة : وما عليه إلا أن حمع العطیات . 

ولنةرض أننا ترید أن نطبق طريقة التجرية البعدية على مشكلة مماعالموسيقى 
وحل مسائل الجر آنفة الذ كرء فإننا نتجول داخل جدرانا ماممة وتال عة 
الذين نلتقى معهم حتی نتمکن من التعرف على بجموعتین: بجموعة تستمع لو میق 
أثناء حل المسائل الجر ية وجموعة أخرى لاتقعل ذلك . ثم بعد ذلك نتبعد 
الالابالذن لم يسبق لحم أن درسوا مادة الجير» ثم نوازی بين أفرادا نجموعتين 
فى بحض العوامل مل الدكاء والقدرة الرياضية وغير ذلك من الموامل الى عکن 
أن تتصل بااقدرة على حل الم تل الجبرية ٠‏ وبعد ذلك تستطیم أن تأخذ أحد 
المتنيرات المعتمدة . كأن تأخذ اتقدر الذی حصل علبه كل طااب فى مقررات 
ا مر أو تیجة عمل الطالب فى الواجبات المنزلية أو تقدير أستاذمادة الجر 
لابه سے اعد مقارنہ [حصائیة بين تحصیل ان جءوعتین فى أى من هذه العوامل. 

وواضح أن الدراسة البعدیة اة وواضحة ولکن يشويها ضمف انتائمالی 
ستخلمبا . ولتفرص آنتا مانا على معلومات تنفد أن الطلة الذين 
يتمعون إلى الموسيقى يحاون مسائل الجر أحسن من آو لك الذين لم يستمعوا 
الیہا۔ فول معنی ذلك أن الم سیقی تودی إلى حمسن الاداء فى ا جر؟ وهل تستطيع 
أن تستخاص علاقة سببية من هدا اللوع ؟ بالا كيد كلا . إن الفسرق فى أداء 


۳۷۹۱ 


ام سوعتیں قد جع ال مستوی الدافمیة عند كل منہ| وقد نکون إحدی 


الجموعات عبتمة [هتاءا أكثر تعلم الجر وقد تعتقد [حدى ا جموعات أن 


ا وسغی تشتت‌الا نتباه ابی لاستعلیم [ستخلا ص العلاقات السےة ص ألدراسة 
الت بة . 


وص البراسات الى (ستحدعت هذه الطر مه ی الحت دراسة زستبدشت 
گیل رد تائیں العفو بة فى أحد أندءة الشييية خلال فرع ار امقة على کو گفرد في 
مرحاذ رد . وکان العامل المتمد فى هذه الدراة عبارة عن التکیف الجياعة 
وعدى رهام الفرد قى خدمة الحاعة . ولقد تكوءت وعتان من الرجال » 
[حداما من الر جال الذي کانوا أعضاء فى هذا النادی فى مرحلة المراعقة أعدة 
سنوت . آما ايجموعة الثانية فكونة من رجال | ۔لتحقوا مضوبة هذا النادی . 
و اقد دأت‌التتائج المستخلصة عل آن الرجال الذین کانوا أعضاء هذا النادی انوا 
أكثر تکفا مع جماعاتهم ء وأسیموا إسباما أكير فى خدمة اجتسع . 

واقذ إستخاص الباحث من هذه التتيجة أن الإنضام إلى عذا النادی يؤدى 
إل خلق مواطن أفضل , ولكننا لاجد شتا فى مذہ التجر بة عکن أن تستخلص 
منه هذه النتيجة , انا لاہمرف ناذا التحق هر لاءااعبة منذ الہدایة جذا النادى 
رعا کان الصبية الذين ۸ ينضموا إلى هذا النادى من الاحداث الجناح ء و؛طبیعة 
ا حال تمر هذه التزعة على تکیغہم مم انجتمع فيا مد » ولريا كان السب ةالذين 
[تضموا أحسن الا من النواحی النفسية او الجسدية أو ال جناعية أو 
الاقتصادية ... الخ . : 


إننا نستطيع أن نقول إن الصبية الذين [نضموا إل هذا النادی اصیحوا كث 
تکیفا فیا بعد » ولكننا لانستطيع أن نقول إن العصو بة فى هذا النادى ی سبب 
هذا التکف(1) . 


(1) Lewis. Domeld. J, Scientific principles of psyebology. 


YY 


فى كثير من ازاحیان بستخدم لباحث جدول توافق لعرفة أثر !اتنیرات 


الا . 


ومن ا مداول ای يشيع تشد امبا جدول ۲ هر ۲ حيث يستطيع الباحت‌آن 
رف دلا ؟فروق عن طریق إستخدام مقیاس(<صاتی بسیط هو عقیاس(5د)" 
(ي2 ) وتستخدم عندما یود فى التجربة گموعتان» زق نف سالوقت يود 
متشبران , وممتى ذلك أت الجدول عت وی على أربع خانات . ومن امل عذء 
لد عات الجموغة التجربية والمجموعة الضابطة » أو الینون والبنات : أو 
عفار السن وكار السنء او المتطويين والتسطینء او الذن يدخنون والذین 
لا بدخنون : مع وجود متمیں ين ق کل حالة کالعلاج وعدم الملاح أو أأصصة 
وارش أو اأمَحت وعدم التحر أو الذكاء وعدم الذکاء وينتج عن ذلك 
أن سبح لينا ۽ مر هات.و لتغرضآنناأردتا أن نجری تحر ية لسرفة أثر تحمین 
تال عند الإصاية عر ض معین وفإننانطعم أفر ادا نج و عةا ول آلنجر يبية ونترك 
أفراد الجر ةا لاخر ی بدو نتطعمء عم بعد ذنك مى عدد الا طفال‌الدن أصیہوا 
ذا ارف كلا انجمو عتینءم عردالاطقال ا۹9صداءمن آفراد: ٹج و يناغا 
ونستطيع أن تشم عدد الافراد فى کل جموعة ف جدول رباخی وی عل 
التكرارات الزدوجة و عکن الإستمانة جذا المثال العددى : 
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ونستطيح أن نقس الفرض اأصفرى «نععطامووط اام ف هذه 
التجربة ومو داه أن التحصين آر اطم ليس له ای أثر ء می أنه 


۳۷۳ 


لابودی إلى تقليل الإصابة بهذا اارض المدي ٤‏ ثم نحصل على مقیاس (حصای 
دی [حتيال صدق هذا امرض الصفمری ۰ ويصيم هذا الفرض *شفری صحییا 
إذا كان عدد ا لصا بین بالرض من ا حصنین ساوی عدد المعابين من غير 
احسننءو با لئل إذا کان عدد الاصحاء من الذين لوا العلاج مساویالمدد 
الاصحاء من الذي ل توا علاجا » ومعی ذلك أنا توقع وجود ۰ من 
الاطفال امرضی من الذين تلقوا علاجا و ۵۰ / من لذین م تاقوا علاجا, 
راك تتوفع أن یکون الا صحاء .ه | منہم تاقوا علاجا و .۵ ۱ ل تلقوه , 
ولكتنا فى هذا الال نلاحظ وجرد فروق أ ثر من هذه التوقمات ‏ لقباس 
صحة افرض ااصفری تدم مقیاس (کای") ‏ 2 لمرفة دلا 3 هذه الفروق 
الإحصائية . و عکن حساں ذلك با لطر بقة الأتیة : 


` (eX ۹۷-۱۲ ٠٦ 


سے سرت تس رسس ٩‏ ۲ 
٠۰١۹ 2 ۱۰۷ 2 ۷ 2 ۹‏ 


و 

ولمرفه دلالة :2 وقيمتها فى هذه ا حالہ وهو ورب فإننائر جع إلى جداول 
[حصائية توضح دلالتبا مع درجات حرية مختافة وق ھ ذہ ا الد د حث عن 
قيمةج 2 نحت درجة حرية واحدة » وسنجد آن ‏ 2 ليس شا دلالة [-صائية 
إلا عند مستوی 227 قدره ۰ ۰ ومستری الثعة الدی شله اأعاء'ء هو Je‏ 
۱ ولا پقلون أكثر من ۵/ ومع ذلك آن‌قيمة 2 هذه أو أن الفروق 
الوجودة فى هذة انجربة عکن الحصول علیہا بالمدةة الِحة ينسية .۱" 
أى أن (حال حدوثها بالصدفة اليسنة يبلغ ۱۰ مرا فى کل ۰۰ عاولة, 
وسی ذالك أن التحصين لین له أى تأثير .الوقاية من الاصابة هذا المرض . 
ی مذ ادج به استخد ما عدد الافراد آو التكرارات ولکن فى نوع آخر من 
التصمم التو بی الا كثر دفه نتخدم التوسطات الساية لتحل محل 
ال وعات الختلفة (۱) 


(1) Snmner, ٢۰... Statistics in’ 0 


۳۷ 


التصعيم التجریبی الکون من ۲ × ۲ × ۲ عامل : 


ومعی هذا | دوع من التجارب أنه تو جدہ رتا تلانه عوا مل ناف کل عامل 
ق جأنین ء وهی هد ! أنه ہو جد لد رتا ۲ xX ۲ X‏ رلت اراق 
ری التجربة فى ضوایا . 


و لتفرض أنه بوجد لدرنا .م فردا قسمنام تق ) عشوائيا إل م موعات 
عدد كل جموعه ۱۰ عشرة آفسراد. وسوف نقيس تذكر كل جموعة تحت 
۸م ظروف عر ببية حختافة 3 


ونتطيم آن ضع التصمي التجر یی العام الا لتوضيح هذه التجربة : 
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ولقد (جربت هذه اتجربة لعرفة مدى قدرة الفرد على متدکر : وعرض 
الیاحی مثيرائه بطر يقة اة وهی أنه عرض هذه الثير ات مرة و احده ثم 
ع رضما مرتين و كذلك أ :خدم مرة ممْم_أت صوقية وآخر ی عثير أت سحعيە: 
مم قاس فتيجة التذکر مرة مباشرة عقب الفظ فورا ومرة أخرى بعد علية 
لفط بغترةما . وهکذا قسم انجموعة إلى مايل : 


۽ عرض الثيرات مرة واحدة و عرتين (۲) ۰ 

۷۔ مثیرات سمعية ومشثبرات بصرية (۲) ۰ ۱ 

۳ ثم قیاس :ہاشر فررى وقياس موجل أو لاحق (0)ءأى أننا آمام ۲ 
متغيرات «تغير کل منبا مرتين ( ۲ ام ×۳ ) ومعى هذا التصمم أنه یوجد 
دنا + عوامل کل منبا له شكلان أو جاتمان أو مظهران ‏ وينتجعن ذلك آنا 
نتعامل مع ۾ جوعات لکل نجوعة مكونة من ۱۰ أفراد . والارقام الموضحة 
با مدولعبارۃ عن الدرجات الى حصل عيبا الأفراد فى [ختبار الحفظ الستمل 
فى هذه التجربة . ۱ 

هل هناك فرق بین الذاكرة السمعية والذا كرة اليصرية ؟ 

هل تور طر بقة عرض الثیرات أى !شاه الراد حفظہا على قدرة الفرد 
على الحنظ ؟ هل مختلف المرض مرة واحدة عن العرض مركين ؟_ 
هل ختاف النقیجة عندعا یسکون القیاس مباشرا عنه عندما بسکون هو جلا 
أو لاتا ؟ ہے 


هل بختلف أي العرس مرة واحدة قى ح3 المثيرات السمعية عنه فى حالة 
ارات اللصرية ؟ وعكذا نستطیع أن تال عن] ركل عاهل متحد! مع 
العوامن الآخری » وعن اثر التفاعل أو التداخل بين هذه #موامل ا خلفة . 
ويستطيع القارىء أنه بلس شتا من هذه الفروق ءن طرق امعان #نظر 
ق با میم آقم ای تظہر قأسفلا جدول کا نایم أن :قارن الغروق .بن هذه 


۳۳۹ 


الظروف التسريبية ا ختلفة . وبعد ذلك استلیم أن عمل على تباین الكل 

total Variance‏ أى على جموع مريمات هذه “كم معا لاقراد العينة اليا لخ 
عددم هم عن طریق تربيع كل قيمة فى الخامدت ال .م کالاتی : 

(t4 

(۲)۷۰ + (۹ہ)+-(۲))؟... وهذا حی (مه) ا 


A ۰ 


= ۲۵۸۸۹ 
15۹ تستملیم أن محصل على التیا ین بن اجه و عات التجر دمية اماته هکنا. 


(OAV) , (°4)‏ (جھ*)؟؟ (۲)۰۲۱ 
سسس 0 تفت کے »صت 
A٠ ۱۰ ` ٠‏ 


14۱۰۱۰۷74۹ = 


کا نستطيع أن نحصل عل التباين داخل اء المجموعات أى الاين 
الداخيل فى داخل کل مجموعة ولس بين كلو عة والمجمو جات الاخری کا هو 
اال فى اشا عن الذى أرجدناء أعلاء زوے٭ءی 


اثباين داخل اخاعات سے التباين الكلى - التبا بين المجموعات 
٣١۸۸ =‏ ہہ ۹ر۱۹۶۰۷ = ٦٦۷۸‏ 


وعن طریق ااعلیات الاحعسائیة الاعدمث٭ەی عملية علبل تباین بستطیم 
3 ج أن رر عم گی تأثير کل عامل سن : 0 و کات تات احقاءل :کت 
عم لمواءل الختلفة12). 


لتقن أن >l‏ معا حصل على معلوعات مو داعا ان اة اون در »و | 


(1) علۃ‎ Nemars Q., psyenologiosl siasistice, 1949 
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الدخل إلى علم تفس عصارن على هرجات عالية فى الناشط ال کادعية الآخرى 
أكثر من أرلئك الذ ین | يدر سواعل النفس > وعل ذلك قد ستقد اليدض أن 
دراسة علم النفس تؤدى إلى تن تحصل الطالب ق الج الات الأكادعة 
الأغرى . قد یکون هذا اازعم حقیقیا . ولکن كيف فتحقق من صحته؟ ینبفی 
أن نفكر فى كل الموامل التى بمکن أن تقردی إلى حصولنا على هذه النتيجة + ثم 
بعد ذلك تع طربقة الاحكم فى هذه العوامل ٤‏ "م درس تنعل داب امیس 
الذى ترغب ف دراسته وإزاء هذه التتيجة نستطيع أن نفك فى الفر وض الا نمه: 

۹= متاك عدد أ کر هن المنات بدرس عم النفس ء والمروف أنالبنات 
حملن على تقدیرات علیة أحسن من البنين. ۰ لګ 

۽ أن الاب الا كر سنا ہم الذين بميلون إلى آخذ مقرو فى علم النفس 
والمعروف أن الطلاب ال كبر سنا حصلون على تقديرات أفضل . 

+ - أن الطلابلذین بأخذون مقررا فى عام الس بتمتءون سبات شخصية 
من المکن أن اعد ف النقدم الا کادیمی قبل و بعد دراسه: عام النفس- 

۽ - استطیع أن نفترض أن الطلاب الذین يأخذون مقزرا فى علم التفی 
أ کثر ذكاء ومن م محصلو ن عل تقديرات أكاديسة اعل قعل ۳ تفاع ذکامم 
ولس بفضل درامة علم النفی. ١‏ ۱ 

ق-- أن ااطلای الذين آخذوا مقرز! فى علم النفس.قد أ موا فى الجامعة 
سنوات آطول ء ومن ثم حصاون على تقد رات أفضل : 

> - أن الطلاب الذین يأخذون مقرو| فی علم النفس یمیلون إلى (ختباز 
المواد الدراسية السبلة ء ومن ثم حصاون على تقدیرأت عالية فأ . 

وحن تر بد أن‌نعرف تأثير العامل ااتقل وهو درا عام مهس ء ولك 
مرف ائرہ لا بد أن نتمكن من الاحتفاط مذه الموامل ساکنة أو ثابتہ ‏ آی 
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لا بد من أن نتحكم فیبا » ولکن كيف یتسنی لنا إجرأء هذا التحكمة ستطیع 

أن نستخدم #موعة ضابطة تشیه المجموعة التجريية فى كل شىء ما عدا العامل 

اقستقل اقراد معرفة أثره أى درامة علم التفس . وعلى ذلك ختار جموعتیت 

يتشاءه آفرادها میا نس و السن وفى الإستعدادات وسات دخصية وفی؟ذکاء 

وفی عدة الاقدمیة بالجامعة وفی المناهج أو الواد الى تارها الطالب بد 

ذلاء . ثم نقيس الآداء الاكاديمى لکل من المجموعتين قل بدايه التعربة تم 

“قيس هذا الأداء مرة أخرى عند المجموعتين بعد أن تكون ([حدی المجموعات 

ویک كل القن . اذا وجدنا فرقا جوحریا بين المجموعتين فانتا نكون 

متا کدیں أن دراسة عام ی أدت إلى وجود هذا الفرق. والشکل الا 
بوطح [:! العوامل التداعلةۃ فى مه التجربة ۔ 
تر ة حرا۔ة علم انس 

الجموعة الضا بطة ‏ ۱ < الجموعة التجرسة أ 
۱ و تاوی فى اسن سب 
557 تساوى فی ا جس سه 


ی 
سس 


حم شاوی مات الشخصية ہے 
مثل الطموح أو الشات الانفعال 
تساو ی الذ کاء 





















رع _ اع کل أو الرا۔ة e‏ 
مده ا قدمة ى یله سه 
۱ لو 
قباس _ قياس 
۱ الاداء الا کادعی الا داء الا ٤ی‏ 
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الاستدلال الاحصائی واختيار العينات : 

إن علماء النفى یستم‌دفون وضم القضابا اصادقة عن كل الافراد الذين 
یدرسویم وقد يكون موّلاء الافراد حیوانات أم خرضی أم طلابا آم سای 
المقول . والمجتمع الاصل ممةاء لوہ المینة هو بجموعة من الأفراد عحددة 
تحديدا دقيقأ ءوکل عضو عتلك نفس الصفة أو نفس القط من الصفات المشتركة 
مع بقية اعضاء هذا انجتمم الأصل . وحيث أنه من الصعب أن یتعامل مع كل 
آفراد المجتمع الاصل ولذلك بنبشی أن ناغذ عيلة جع من الجتصم 
الاصل لی تمثله ۱ إن لاء النغی یطبقونء عحوثهم داعا على عنأت ومارویع 
فاذا آراد لاحت أن يعرف الفروق آآه دیة بين الیْنین والینات فى [ختار قذكاء 
المكافيى مثلا فانه بختارعرنة من الرجال و لتکن ۱۰۰ رجل ومثلبا من النساء . 
ويأمل الما أن عمل على مقابیس دقیقة وصادقة من عيفته الصنيرة تبه تلك 
القاییس الق كان حصل علیبا لو أنه امتلك ا ہد والوقت وطبق عثه على ملابین 
الا فراد أى عل ااجشمم كله > [نه يستخدم عینات ثم ينتقل من اشدیت عن 
عینة من الآفراد بمثلون هذا !لجتمع . آی آنه ستدل على مل یوجد فى المجتمع 
که من دراسة عنة محدودة آمدد. 


إن الاستدلال من دراسة عینة معینة على وجود صقات تطیق عل الیتمع 
. الكل يتضمن عملية مقارنة ثنتائج التجرييية ای حمق علييا من عیته بالتتائج 
الى يمكن أن حمل علیہا با اصدفة وحدط ‏ إن الباحث يريد أنى یعسقق من أن 
۱ تنائج الى حصل عليهاأو اعروق التى حصق طیبا حققية و موجووفة فى المجتمع 
الاصل ولست .ال عرضبة أو وقتة أو مصادفة ۔ 

لنفرض آنا التقينا بشخص يزعم أنه موهوب عقلیا ‏ وانه يستطيع أن 
يعرف إذا رميت ل قرشا على اة إذا كان القرش سیکون على وجه الكتابة 
أم الصورة ٠‏ واتفرض تا اب أردنا أن تعره سة هذةٌ الرعم ء و إن نتا كد 
من موعیتہ الخارقة هذه . أننا باخذ هذا الشخص ولعب عه هذه الساراة 
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السلة وزند؛ قصه وفععط ولکننا نعرف أنه كلما رمينا القرش فانة طبقا 
لقا برن الاحتال إنهر عا يلتقط الإجاية اام حيحة بفمل الصدقة احضة شبة 0۰| 
أى أنه يستطيع أن بقول ملكا أو کنابة رآن تکون [جاته صحيحة فى 1.۰ 
من اتحاولات بفعل الصدفة وحدھا . ذلك لانه لا بوجد إلا احتالین فى كل 
عاول2 . فاما أن تکون الصورة كتابة أم ملكا ولا تخرج عن هذین‌الا<تالین 
أى أن قطمة العملة آمامبا طریقتین فقط قسقوط ‏ أما على وجه الكتابة أو على 
وجه الصورء ولاقرض آنتا قذفنا 4 الفرش۱.۰ مرة وان النجاح آصابه ق 60 
ما ء فعتی ذلك أنه حصل على ه مرات آزید ما کن الحصول عليه بالصدقة 
الحتة أو طبقا لانون الاحتال : ای أنه حصل على ه زيادة عن المستوى 
ای نتوقمه . هل هذه الزيادةاتى حصل علیہا هذا الشخص تكفى لتبرير قول 
[نه موهوب فى هذء العملية . 


و لفرض أننا استحضر نا شخصا ]خر وقام تقر السلیة ونح ف الترف عل 
أو جه الم حح لقطعة العملاق ۹ حال من‌مانة . ومعدى ذا كأ نهناك فرقاءين عذین 
الشخصية يساوى > » هلهذا الفرق ذى دلالة [حصائية أم أنه من المکن ایضا 
أن ىکون جرد صدفة عته أو أنه حصل عليه عرضا . [نئا تستطيع آن تحصل 
على إجاية على هذه المشكلة عن طريق رمى اقرش آلاف المرات 
أو تكاف عددا من الاشخاص بالقيام ج_ذا العمل ثم نحصل عل عدد 
الافراد الذين يحصلون عل الدرجة وه ومافوقها . وسوف مد أن الدرجةوه 
ومافو قا محصل عليبا الافراد مرة كل > مرات. انہذہ النتيجة تحدث مرة کل 
٩‏ مرات با لصدفة البستة: وإذا | نستطع [جراء هذه التجرية فإننا ترجع إلى 
جداول الاحتال وئرى دلالة هذه النتیِحة . 


وبالمثل :ستطيع أن نقر رك مرة یمکن أن محصل على فرقمقداره» درجات 
أو اکثر بين شخصين يقومان جذہ التجربة عندعا يقوم كلمثما د ۱۰۰ عاولة. 
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وصوف جد تتا مصل ل دل هذه اوه بالصدةة اأہحته مر ان 5 كل لاه 
آژواج من ا لاو لات ) أى الفرددی معأ ( . 


ماذانستلیع آن نتر ر(زاءھذاآئخسصس!اذیز عم‌آنه‌مو هو ب ق معر فة هیر القرش 
ژن‌عنالدا تفاقا عاءاء بين عاباء النفس فى ول سبة معينة من حصولالشجة الجر وة 
بالصدفة الیحته هذه النےة شض و i‏ ققط . و معتی ذلك أن نا لا تمد بالنتا؟ تج الت 
عکن حد وبا کشر مرت کل. . ۽ مر وذلك:فمل عو امل ادظ واصدفةر۔حدخرا 
ريطاق على هذا الانفای اسم متو ىا ية فا مائذ فى الدلائةأوالثقة أ مستوىدلاة 
do‏ انا ه The 5 pé: oént level of confidepoe or tbe 5 per cent‏ 
igi icance‏ اه 16۳01 فى الغالب بقارن الباحت التتائج لتی سصل علبا 
من حثه أو من ملاحظاته بالنتائج الى عکن الصول علیپا بالصدقة البحته أى 
النتائج المتوقة نتيبة الصدقة . وتم هذه القارنة عن طریق تطبیق اس الب 
[حصايية معینة . وحن لانمطى أى [إھتیام المنتِجة ای لا نتاف عن لو قمات اي 
عکن أن ٤‏ حدث 27 ° 


فاذا 1 دنا أن تعر ۳ غین من اللا التجدینو إذا ردنا أن تعرف 
الفرق بین الجنسين فى الذكاء ‏ قاتا رعا ؛ نكتق بقاس ذكاء ۱.۰ شاب وهه 
شابة ‏ ثم نحصب المتوسط السا وکذا الائحراف ! مارى لكل چم ٣ة‏ . 
ولاغرض آئنا وجدنا أن متوسط دا الطامة ة ال كور هر و وان قسة 
إلا راف العپاری ودرجات با ڪان متو عل ذگا۔ گمنات ٢‏ وقسة 
الاتحراف المعبارى 1 درجات . 


هل هذا فرق حقیقی وجوعرى اانه برد خطأ فى تیاس او فى إخنار 
العہ:ةر إلىأى ددی مکن ن أن نتوقع ومع هذا الخرء تی مجر د اصدفه . ای‌ماهی 
سس4 4 أحيال Probability‏ عل وث هد ١‏ الخرة ی :ا امد فة ال ستہ ۔ ij‏ دع أنا اعل 
النتِجة الحالية من دراة مائة شاب ومائة شابه » وأ کن لیس لدینا دئيل على 
انتاسوف حمل على نفس هذءالنتيجة إذ! طبقتا مما على عائةذ کر ومائة الى 
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آخرین ء رعا مختلفون عن افراد اجموعة ا الیة .انا نستخدم الاسالیب 
الاحصائية فى مقا برس الدلالة لعرفة درجة الثقة معجيعق زوومنای احیال حصول 
هذه الحيددة بالصدقة البحته . ر عا بکون هذا الفرق جرد ذبذءة [حصائية ف 
الدرجات ولايعر عن وجود فرق طبيعى وحقیقی فى الآفراد » [تا لانستطیع 
ان نستدل على خاصیة معيئة و زعم انبأ تو جد ق اتمم الاصل على حين انما 
لات وجد الا فى افراد عينة الیست وع دھا: [ننالادتطیع ان تعمل هذا 
الإستدلال او ذلك الاتقال من خواص عیتة البحث إلى افراد الجتمع الاصل 
كله مالم يكن ادہنا نر بر الاحصای والعلى االازم . ومن التقاليد المعروفة بين 
علاء النفس انبم لایمیرون نتائج البحوث ای اهام مالم قصل درجةالفروق إلى 
ستوی ه 1 دلالة ۱ 
beyond the 5 percent level of significance .‏ 

فى معظم التجارب یتعامل اليكل و جى مع جموعات من الافراد وظایستخدم 
فردا واحدا فى تجاربه . ولذلك قیو يتعامل مع التوزيمات التکراریه ادرجات 
الافراد Frequency distributions‏ . والتوژسات التكرار ية وسائل ناجحة 
فى وصف الممطات وصفا دققا وتدخل ضمن مایعرف باسم الإحصاء الوصق 
eger tive statin‏ وف غالب ماستخدم الباحث الاسالیب الرياءنية فى 
وصف العطات الى صل عليبا ومن | کثر هذه !لاسالب استخداما مقایس 
اازعة ار کر مة قدرجات وعدعنمدعا زویے ریم » ومقاس التشثت ووتوععدمنة 
ومقامس‌النزعة ا مر كزية توضح مدى اتفاق الدرجات مع للقيمة المتوسطة ومثبا 
التوسط الحسان والوسيط وا منوال أو الشائم أى الدرجة ‏ ذات أ کر تکراں 
وسط يموع الدرجات ء آءاالوسیط فبو القيمة التى تنقسم عندها الدرجات إلى 
نصذين ماو بین نصف تمه اقل من الوسيط والنصف الآخر اکثر مته » آما 
التوسط السا فمروف [ننا حصل عليه من قسمة جموع القیم أو دوع 
البرجات على عددھا . ومن مقا بس الاشتت أو الانقشار ار تيعر الدرجات 
الإنسراف المپاری والمدى الكلى ونصف آلدی الریعی و كلها مقاييس وضح 
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مدى تباعدالدر جات مضیا عن بعش ای تقیس ماو جد بين اجموعة من‌فروق 
فردية واسمة او ضيقة » و بذلك استدل على مدی ٹجانس او عدم تمانی عة 
البحث فى الات التی نقسبا ء فا باعة الى لادوجد فروق فردية بین افرادها 
توصف بألا متجانسة ای متشاہمة . 

وهتاك نوع آخر من‌الاسالیب الاحمائة يعرف بام الاحماء الا-تدلال 
herent statics‏ رعن طريق امتخدام هذه السا لیب نستطيع أن 
نستدل عل وجود صفات مسينه فى ا جتمع الاصل من دراسة عینات مسغیرڈ من 
الآقراد ای آننا نستدل منالمعطيات أو القایس ااصنيرة صفات الجتمع ال کی 
الذي اخذت منه عبنات البحت . أى آننا ننتقل عن العلوم إل ا جہول أو من 
ا حر إلى الكلى . وہذا بالطبع هو الموتف مع الاستقراء تعلی قی كل المار, . 
ونستطیم أن تعمل عتا الاستدلال أو ذلك. الانتتال عندما نقسارن النتائج 
التجر ببیة العملية النى حصلنا عیبا بالنتائج المتوةمة بالصدفة الس . 

وواضح أن مثل هذه العمليات تتطالب عن الباحك الال ام بال ايب 
الاحسائية والرياضة حتى يستطيع أن بختار الاماوب الاحساق الڈی بتاسر, 
عه ونوع إلعيئة وعددھا راوخ المطیات نی حمل حا . 

الا رتباعڈ Correlation‏ 

من الاسالیب الاحصائیة الشائعة منوج الا وتماعل + وستخدم اکم دید کم 
و کف ااعلاقہ بين متغیرین أو أ كر مثل الذكاء والتحصیل الدراءى » أو قتدرة 
لليكانكية والقدرۂ الحمساية أو الطموح رقنجاح فى ال با أو ٹفقر وا مرعۂ؛ 
أو الطول والوزن وهكذا . پستخرج لیاحث معامل الا ر باعل محت:زدصعی 
coeffi‏ دلا العددية هن مقدار الاو اط ٠‏ وڈاغ قب ععاءل الار اط 
عذا 4 ؟ ڈا كان الارتباط كاملا وعوجما عننی أن لطفل‌الارل مثلا فى اخشار 
الذگاء يكون أيضا الارن فیا ختبار التحصيل الدر اسی» برااعلفل شال في الاختبار 
الاول یکون تال فى الاختبار الاق » وال الثالت فى الارل سكون الف 
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را فى الاختبار الثانى وهکذا حتی العاضل الاخیر ف الاختبار الاول بکون 
آنا الاخ فى الاختبار اق . والارتاط الموجب بعر عن علاقة طردءة > 
عمنی أن الريادة فى أحد التذیر ات .لذ > یتبمہا زيادة فى اائني شاف 
و التحصیل » والنقص فى اير الأول يتبعه ایضا :قص فى المتغير الثای ٠‏ 

آما إذا كانت افریاوج فى المتغير الاول يتبميا تقص فى الاغیر الثاق فتوصف 
الملاقة فى هذه الحالة بأا علاقة عة وإذا كانت كاملة ععالقَة يدر عن معاءل 
الارتياص ب- ‏ ( ناقص واحد صیح) . وق هته الحالة یکون لیذ 
ال ول فا لاختبار الااول الاخير ق‌الاختبار الثانى ء وااطفل الثانی فى الاختبار 
الاول مکون قل الاخير بواح د فى الاختبار الثانی والثاك فق الاختيار الاول 
یکون قبل الاخير بائنين قى الاختبار الثاق وهكذاحتى نیایة سلسلة الدرجات. 


ولكتنا لا حصل فى ا:جارب الحقيقة على معاملات إراط مطلقة کاملة 
سواء بالسلب أو الاعاب » واا نحصل على معاملات ارتباط جزئية أى أقل 
من الواحد المحيح . وكلا زادتقيمة سامل الارتباط » أى كلا اقعربت من 
الواحد المحيح كلا كلا دل ذلك على وجود علاقة حقيقية أو عل ار تباط لتخیِن . 


يستخدم منبچالارتباط ۔ کیا قلا لمعرفة الملاقة بين مت متیر ات عتلفة ولكنه 
یتخدم أيضا فى تمم الاختبارات التضیة الجيدة 8 وذاك اعا كد من توفی 
صقاأت الاختبار الجيد ای من صدق الاختار وشاته : 


Tit Reliabiliîy یات الاختبار‎ 

و ,قصد بالثبات أن الاختبار یعطی نقی النتائج كلل أعيد تعاییقه مل نفس 
الجموعة من ا#افراد » أى آننا نتا کد عن طريق ثبات الاختبار أفنا نقيس تقس 
الٹی۔ ا آعدنا عملة القاس . 


ومن الوسائل البلة لحصول على ثبات الاختبار آنتا ته على مجموعة من 


الاقراد » ثم تمد فعرة عة معقولة فيك تمه علہم رة ری تحت نفس 


الظروف النی .طق فبا فى الرة الاو ٠‏ 


Ao 


و مرف هذه آطر ده با طر رق (عادة !اتب ر the tezt-relest melbod‏ 
وعناك طر مه أخرى و ھی تمي صورتت من نی الاخشار :اأصورة أ .عله 
ورصورءة ب عل أن يكرنا متساوتین فى کل ثىء ثم يطبق هاتين ألم ورتين 
على يجموعة ععينة من الآفراد . 


كذلك بطم الباحث أن بقع الاختبار إلى تعفين متساويين عن طر يق 
أذ الآمثلة ذات الارقام 'لزوجية على حده والا-ثلة ذات الارقام القردية 
عل حدء 5 2 ۱ 


هل يحصل نفس الافراد على نفس الرتبة أو الدرجة أو ال تیب عندما تعد 
قاسبم ؟ إلى أى مدی تمیسل درجات الافراد أن تتشابہ عند (عادة القاس ؟ 
ومن الاساليب السپلة ساپ سامل الارتياط إيحماد قيمة معامل إرتباط 
لب Rank - Order Corti‏ بین الدرجات ف الرة الاو ی رغى ره 
الثائية . والمروف أن بندر أن حتل الفرد نفس المكانة النسيية الى (حتلبا فى 
المرة الاول أن تلا فى المرة الثانية . ۱ ۱ 


وانغرض انا إستخدمنا عینة مكو نة من عشرة أفراد وأننا طبقنا علیہم 
[خمارا سا » وحصلنا على الدرجات ا حاصة جم ثم رتبنای رتيا تنازلیا 
ی من الا على إل الاقل . ثم أنغرض آتا أعدنا تطہق نفس الاختار عل 
نفس هذه امجموعة ول نفس الظروف ثم عطنا ترتیبا تنازلیا أيضا فلا 
الافراد . وإذا فرضنا أن "طالب الذى حصل على الرکز الارل فى الإختبار 
الارل حمل أبضا على نفس ا رکز الاول فى المرة الثانية وأنالتاميذ ااذی حصل 
عل الرکز ثای فى المرة الاولى حصل على نفس الرکز الثانى فى المرة 
الثانية وهكذ' حى نصل إلى الليذ الاخيل فى المرتين. وواضح آنا أعام 
علاقه ودعة بن ساسلة الدرجات ومعی ذلك أن الاختبار ا بت . واتحدید 
ذلك إحمايا نقوم محساب عامل زرتاط الرتب .ويتضح وجود نزعة 


۱۳۸۹ 


فى رتب التعطبيق الاول أن فق مع الرتب فى 


معبا . والجدول الاتی يوضح لك هذه العلافة : 


هومسدا 

۲ اق 
وا طن 
عبد الجمن 








الرة الثاية أو تتثداہ 


الرتيةق دض الأول ال الي اق 
٩ ۱‏ 
۲ 1 
ىك ۳ 
۲۸ 1 
کس 
٦ ٦‏ 
۷ ۱ 
۹ = ۹ہ 
الم تن رومیت 5 


وه ! ضح أن هناك (رتباطا بین الدرجات فى الحااتين » و اد قيس معامل 
(رتباط الرتب ووجد أنه يساوى .ور. وهو زر تیاط عال و یدل على أن 


الاختار ثات 5 


ولكن تأمل ا حالة الاتیة الق تمر عن علاقة عکة سلبية . 


الاشراد 
س و سس 
و 
فاروف 
ضےاطم> 
راهم 
عدا بدا عاط 
ويح سود 
۹۹ 
سم سر سن ۱62 


عاق 


الر'ية قى 


ابرضسار لايل 


الرتية ق 
۔ اا ان 


ضے 
ر 


ب“ سے چ 


A APA DD یه فل‎ 
۱ 
۱ 


إن التلميذ الأول فى الاختبارا3 ولهوال خر فیا9 ختبار آثانى وفی مہا لان 
إساوى سامل الارتیساط [ - ]١‏ ويسمى بالارتیاط السالب عوتقدييه 
دوزبوزیںء ۰ آما الارتیاط الطلق أو الکامل الوجب قتکرن اارتب على 
العو الا 2 
الافراد فربق‌الاختارالاو ارت بف الاختباراٹانی 











مد ڑٴ‌ د 
من ۲ ۱ ٢۳‏ 
گرد ۳ ۳ 
على ٤‏ 
توفق ٥‏ ے۵ 
جدی یی 
طارق ي ۷ 
سمير ۸ ۸ 
رفت ۹ 5 
أسامة تست ي 


وسی ذلك أن قيمة معامل الارتباط تو اوح ما بین ل ۹ء - اطع 
الحال عکن أن کون فيبته صفرأ وفى هذه الا لا يكون مناك أية علاقة أ 


۳۱۸۸ 


و الك طریقة حساب معامل ارتباط الرتب 


الآولاد آقرنبةالاول الرئبة #ثانية ‏ الفرق (القرق؟) 


ملق ۳ ۰ ح۳ 
سن € ۹۰ حت 8 ٭ 
عمود 4 ٦‏ ۱ 
عل ۲ ۱ ١‏ 
توعيبي ۷ ٤‏ ۳ 
دی ۸ ۳ 5 
طارق ۹ A‏ ر 
ور 4 . ۲ ۷ 
بے ٦‏ ۹ س 
اصامه ۰ ۷ ۳ 
يجموع الفروق المريمة ۱۹۲ 
وحصل على عامل ارتباط الرتب(م) بالممادة الآنية : 
باس ۲ Prk‏ = [ سس CT‏ 
ن (۵"-۱) 


۱ ۹ 
۹۰ (%5) 1۰ 





حيث يدل ا حرف © عل جموج 
ودل ال حرف ح على الانحراف أى الفرق بین ار تب فى آلاختبارین 


۱۸۹ 


۳۹ 


س نظ 


Te 
6 
3 


شمه الا.. اط وی هده 2141 عوو . وهو ار تماط أ بأس و 
عتا طر فا آخری أ و دوه وم . ۔ "ملا وه س ععھیں اي متہا معامل [ر تساط 
بر سرت moment‏ -مدقمجج he‏ رك بتعامل مياشرة مع الدرجات تقسبا 
لق بےءصل علیہا الافراد ولا تمد على معيار نغریی مثل الرتب. 


قباس صدق الاختبار ٤٤٥ا Validity of‏ : 

يقال إن الاختبار صادق آذا کان بقيس مثلا السمة أو القدرة أو الاستمداد 
آو اميل أو المررض الذى وضع من أجل قیاأسه . وعکن دید دربة ص دق 
الاختبارعن طریق تعلبیق الاختبار الجديد الطلوبالاکد من صدقه ع بمو عة 
من الافراد وا اصول على سلسلة من الدرجات ثم تطبیق اخقبار آخر مستقل 
بعرف باس اك أو الماز reo‏ أو المؤان و هیس نفس السمة » ولکن 
سبق الناکد من ص دقه فى قياس هذه السمة . مم تحصل على سلسلة أخرى من 
من الدرجات لنفس | فراد . كذلك يمكن (فتراض أن الذكاء مثلا یترابط مع 
التمصل الدرامی فى المدرمة › عمنی أنه كا زا ذكاء ادلی كلما زاد تم 
الدرامى » روف ضوء هذا الفرض تستطيع أن نقسى ذكاء الاطفال > ثم آقيس 
تحصيليم . ثم نوجد معاعل الارتباط ینیما . فاڈا كان معامل الارتباط كبيرا 
أى نحو پر أو أزيد قلنا إن الاختبار الجديد صادق أى أنه قوس فم لا 
ذکاء الاطفال . ۱ 


أيحاد الصدق والثبات ۰ قتستطيع أن نحدد العلاقة بین المنغيرات الا ئية باستنعدام 
منہج الارتاط : ۱ 


العلاقة بین الذكاء الیکافیکی والذکاء النظی. 


۳۹۰ 


-- العلاقة بين القدرة الرياضية وققدرة الدرسة التحصيلية. 

__ العلاقة بين السرعة فى القراء2 والتدرة على الحفظ والتذكر. 

- العلاقة بين زعن الرجع المثيرات السمعيةوز من الرجععلامثيرات ايمر ية 
- العلافة بین السن والقدرة اقبصرية . 

تملاقة بين ال عات المصابية المرضية رالتحصیل الد عى. 

۔۔ العلاقة بین سرعة التعلم وقوة اائیرات أو الدوافع عل التملم 

العلاقة بين مستوی الدخل وا رة . 

العلاقة بين التدین واآاصحة التفسية. 

5 البلثاقة من النشاطااٹرویحی ولسحة النەَسیة . 


لتق والارتباط : 

عندما تمرف أن عاملين مرابطان ذإننا تتطيم أن تنا بأحدها عد ما ترف 
العر ء ذزذا کان هناك [رتباط بين الذكاء وقتصیل وإذا قنا ذكاء طالب ماء 
فإننا نسيطيع أن تمتبأ بالمعامل الآخر وهو التهصیل . ولكن لإمكان هذا التنيق 
لا بد أن بکون ععامل الارتباط ذا دلا إحمائية عالية أى لا بد أن يكون له 
دري نآ كدعالة . فا مروف مثلا أن هناك سعاعل ارتباط قدره ٢ار‏ بين 
الطرل والذكاء . ولكنتا لا نستعلیع أن اتنا پدرجة عالیة من المدق بدكاءالقرد 
من معرفة طوله . إن مثل هذا الارتباط الابان يعنى أن هناك ملالدىالر جال 
الطوال أن بحصلوا على درجات عالية على اختبارات الذكاء . 
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وقصیل هذا الارتباط ثبالغ تدره ۲ اره آن گاست قاس ذو. ...ةو 
شخص ثم قاس طول قاءتہم » ثم قسم هذه الجموعة حسب الطول إلى بموعتین 
متساويتين أى کل منبما ..ه شخس. 

0( بجموعة طو .2 عددها ۵۰ شہٛس ۰ 

(ب) ےموعة قصيرة عددها. .ىم شخص. 
ثم قسمانجموعة الكلية تبما ادرجاتہم فی الذگاہ إلى #وعتين متساويتين قوام کل 
بجعوعىة ..ى شخص وهی (1) جموعة عرتفعة الذكاء وعددها .۵.۰ شخص 
و إب) جموعة ضعرغة الذكاء وعددها . » م نص ثم بح عن عدد الاشخاص 
طوال القامة الذين كانوا فى المجموعة الذكية ووجدم م٩۷‏ شخيصا من بين 
ا[ .٠م‏ شخص بیتما ل جحد ضمن ا جموعة الذكية إلا ۲۳۸ شنسا من قصار 
القامة وعقا هو العتی الحققى لمعاءل الارتباط الذى حصل علية هذا الباحث . 


وهناك علافة أكثر وضوحا هى الارتباط بين الذکاء والتحصیل الجامدى 
فكثير من الدراسات الى تكشف عن وجود إرتباط بين التحصيل والذكاء يبلغ 
نحو .پر . وشرح مثل هذا الارتباط إننا إذا قسنا ذكاء. . ١.‏ طالب ثم قسنا 
تحصیلہم أو تقدي رام الجامعية لوجدنا أن هناك ۳۷۰ طالیا من م تفعى الذكاء 
ضمن .»و مرتفعی التحصیل أرضا . أى اننا إذا قسمنا المجموعة إلى .و |" 
مرتفعى الذكاء فیکون لدینا نصف الجموعة م رمع الذكاء والتصف الاخر قل 
الذكاء» وستجد أن هناك نسية كبهرة بین مرتقعی آلذکاء بحصاون حصلا جمدا 
أيضا أى بقمرن قى لاصف المتاز من الجمو عة.کلیا من حیث التحصيل . و معی 
هذا أنه كلا زادت‌قيمة معاملالارتباط كلا زاد التنب بالعامل الاخر. و عکن 
إستخدام ا دول اتی لتوضيح قيمة معامل الارتباط ودرجة نیو و قوع 
او فرادق تصف الجموعة المتاژ. 


يلف 


ةماعل الار تباط النسية الثوبة لاحؾال وفوع الاصف المتاز هلالاخشار 
الآول ف التمف الممتاز على الاختبار اتانی 


۰ کت J‏ 
۰۔ و 1 
j, ۷ 7۰‏ 
۰ ۰ .1 
۰ #ر ۳ 1 
٭ هر ۷ / 
۰و ۷۰ / 
٭ ار ۷ 1 
#۰ ۷۹م 
گر ne‏ .1 
عقر ۹ 7 
۰ و ۱ ۰۰ ١‏ 


وواضح من ال جدول أنه كلا زادت قيمة دج » کلبا زادت درجة التتو,() 


معامل زر تباط ببرسوت: 

سيق أن شرحنا معامل ارتباط الرقب» وهو الذى پشد على ترتیبالافراد 
ولس على الدرجات ا حقہقیةء ولذلك فلس قبه مستوى الدفة الى مدعا فى توح 
آ خر من الارتباط سم ارتاط بيرسون pearson‏ آو 6 ٤ء‏ ۳70011 
والتالالاق يوضح إك كيفية حاب صاءل ارقیاط بيرسون والدوجات ستدة 
من تعلیق الاختبار الفظی فقط على .ب من المتقدمين الدخول فى [حدی مدارس 
ضعاف تول وذلك من اختار سانفورھ یه اومز0۲۵-8؟ده5 وعد شیر 
طبق طییم الاختبار كله ووجد أن هناك معامل ارتباط قدره ۸۹۰د ٠‏ 

يم 


Ç1) Sanford, ۳۰8 payolology 


۳۳ 


اراد الدرجة عل الاختبار الأول الدرجة على الاختبارِ الثانى 
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حت حت ھ۸۹۵ز۔‎ 
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حع يدل الحرق عى عل معاعل ارتباط بورسون ٠‏ 
حت دل ا حرف ن على عدد أفراد الدمئة أى عدد اقم 
حے دل ا حرف س على درجات الافراد فى الاختبار الأول 
حيث مدل الحخرف > على مجءوع 5م 
نما آخری » ولكن لاتستطیع أن نستغيد من معاملات الارتباط فى البق ذا 
كانت أقل صن ۹۰( .۰ بو ضح ۳ معامل الارتاط البالغ »هر ان الجر 5 الى 
من الاختبار برتبط ارتباطا عاليا بالاختبار كله . 
الار تباط والعلية Carreletion and causion‏ : 
مل الارتاط دلل على العلیة ؟ هل إذا ارتبط العاءل 1 پالمامل ب کان 
مسی ذلك أن أ هو سیب حدوت ب۶ هل [ذا ارتط افقر با جریة قبل نی 
ذلك أن انعر هو سیب الجر عة ؟ 
إن الارتباط لا يدل عل ! كثر من أن هناك عاءلينيختافان مما کان بز دان 
معا . أو شتعان مما إنه لا داذا على أن التمير ق امامل الآمل هو سيب تمحر 
فی عامل اك ۳( آد کا۔ لا یب طول لع ےه . ° 3 رسک سمه بان طول ف ُت 
لا مہب دک الغرد فندترتفع نسي ة حوادث اصابات السارات ىق “طرقو. اج 
منا زب زيادة فى عددا ادارس. ولكن ليس معني ر ذلك أن زبادة عدد الدار ری 


“o 


التى مسبت فى زيادة حوادث ألطريق ء وقد يرنبط زيادة دد الوالید عم 
زيادة عصول الةطن خلال عدة سنوات» ولكن لیس ستی ذلك أن | حدهماسیب 
ق وود الآخر. 

[ننا لا بغى أن تقفر من وجود دالاو تباطء إلى تقربر «علاقه سبيية » أو 
علة من الموامل ات ابعطة ۔ إن الارتباط لا يمنى أكثر من التوافق أو الاتفاق 
فمندما تقول إن | ترابط مع ب : فیس من الضروری أن کون أ هی سیب‌ب 
فقد تکرن ب هی مبب أ ء وقد يرجم الار تباط أى الزيادة او النقص فى أ ء 
ب سا إلى عامل آخر الت بيدا عن اتتعربة . فالتحصيل ف ائگضة قد ر تبط 
بالتحصيل ف الرياضيات »و لکن لیس]حدھا سبیاقی الآخزء['ما قد يرْجِمَانَ مما إلى 
عامل ثالك هو السئول عنہما معا مثل الذكاء . وإذا ارط الذكاء مم طول 
القامة ء فان ذلك قد يرجمع إلى عامل مشترك ثالك ولیکن تقدم صحة الفرد 
فالاتخاص صحيحو الجسم الذين پتغذون تغذية صحية سلیعة یمیسلون إلى الھا۔ول 
و إل الذكاء أإيضا أ كثر من غيرمم من الضعاف قصار القاءذ(١)‏ وھکذا . 


۱( 5250۳0, ۴۰ E., piycholopyt ءا ا )امعد‎ 200۲ of mer. 


ای 


المسصل ار ابع گے 
مقاییس الدلالة الاحصائية 


يحتاج الباحث في العلوم الساو كية و كذلك في الماوم الاجئاعية والتدبوية 
والحموية إلى مغعرفة دلالة الفروق عم :انت ۶ه ععهمعقلدوذة التي يحصل 
عليها من أيحائه أو التي یلاها بين جاعاته ولیستجیم الفروق الچ نلاحظبا 
فروقاً حقیقیة » بعنی أها ليست ذات دلالة احصائة . قالفروق السطة 
رجم إلى ظروف التجربة وظروف القماس وأخطاء الصدفة وطرق اختبار 
المینة الق مجري علمها البحث . وللتاً که من دلالة الفروق الاسصای2 طق 
الباحت بمض الاختبارات التي تعرف باسم [ختبارات الدلالة الإحصائة 
significance‏ ۵4 دا وروامطة هذه الاختبارات تا کد الباحث من وجود 
فروق حققية بین الجاعات التي بجري علیہا آمحاثه . وقد تکرن عذءالفروق 
في الذكاء أو في التحصیل أو في القفدرات > وف مات الشخصية أو في 
الأمر اص الافسة آو المقلة آو ق الاحامات أو ق الو ل أو في البارات 
والقدرات الناصة وعد تکون في الطول أو فى الوزن أو في غير ذلك عن 
الصقات ا لادیة . وتتتاول عقاسس الدلالة بحث الفرق بين قسمتين أو أكثر وئد 
تکون عذہ ألقم متوسطات أو نسب أو معاملات ارا أو ان حرافات 
معيارية أو عدد التكرارات . وتستخدم مقاییس الدلالة الاحصائية أيضاً 
التحقق من صحة لفروش العلية » أي تمتخدم لاختبار صحة الفروش . 


TAV 


والمروف أن الباحث سدأ بحثہ بوضم ما يعرف بالفرض الصفری 
دنوعطاە 0ڈ 1۷۵۱ ومعناء أن الغرق بين ذكاء جموعة من الصسة وعموعة من 
. نات مثا لا مختلف عن الصفر ٤‏ أو أرى ععامل الارتباط «متتواءممع 
6 لا مختلف عن الصفر > أو لا مختلف اختلافاً جوهرباً عن الصفر. 
وبتخذ الفرض الصفري أشكلا متعددة » فليس هناك فرضا صفریا واسدا » 
ولكته مختاف باختلاف عوضوع القیاس وہعی الغرض الصفري في حال 
الإرتباط أت قممة الإرتباط بين ظاهرتين مسنتين في الجتمم الأصلي تاري 
صقرا . ءظ 

كيف ترفض أو نقبل الفرض الصفري ؟ 

هناك مستوات لتحديد دلالة القروق > ودلالة القم الاحصائمة ثمة يطلى 
عليبا مستويات الدلالة ععححعذ/نمونه ٤‏ ۶ “أو مستویات اللا 
levels of confidence‏ 1. أي#مقدار القة التي تحصل علا من الفروی أو 
لقع التي نلاحظہا بين الجاغانته . وهناگ شبه إتفاق بین العشاء على قول 
مستوی ۱ 7 ثقة » ومعناء أن الفرق اللاحظ له دلالة إسعصائية ة عالة لانه لا 
يحدث أو لا حصل عليه بحض الصدقة أو لأنه لیس هناك احهال أن یکون 
هذا الفرق نا جا محض الصدفة إلا بنسة ۱ / فقط وهناك يعض الملماء الا کار 
تساه أو الاکثر مرونة فقباون مستوى ثقة أو مستوى دلالة قدره ه | 
ومعناء أتالفرق اللاحظ لا يحتمل أن كوت اتا عن عوامل الخطأ رالصدفة 
إلا بنسبة ه ] فقط » ومعنى ذلك إن إحتيال أن يكون هذا الفرق فرقاً 
حقيقي) تصل نسبة هذا الاحتال إل ۹٥‏ /[ > ومعنی هذا أننا نٹق في انتج 
الق حسلنا علیہا بقدار ۹۰ / آما إذا كانت تسبة الاحتال أكثر من ٤‏ | 
فإننا نشك في قمة هذا الفری » ونشك فى وحود فروق حققۃة یق السات 
أو القدرات التي نقیسپا . وقد يدل الفرض الصقري على أن الفرق بین متوسط 
ظاهر تین فی الجتمع الأصلي يساوي صفراً » وحیت أتنا لا نستطیم أن حصل 
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على عتوسط الظاهرة قي ال جتمم الأصلى لکبر حجمه فإننا نأخذ عنة محدودة 
العدد » وإذا کات القرق الذي تحصل عله يين ا توسطن لا بختاف 
اختلافاً إحصاشاً عن الصقر کان للفرضص لصقري صادقاً » آما إذا 
كان الفرق كبيراً فإتنا ترفض قبول الفرض الصفري ونقبل الفرض المضاد له 
وهو أنه پوجد فرق حقيقي وأصل بین أفراد ا جموعتين وبالتالي يرجد هذا 
القرق بين أفرادا حتم الأصلىی ۔ 

دلالة الفرق دين متوسطين: سهغم the diference between two‏ 

اعرفة المشات التضمنة قي قاس دلالة القرق بن متوسطين دعنا نداقش 
مشكلة حقيقيه وهي قباس الفروق بين ابلنین عمسع910 5 في القدرة 
على بناء أو تر کب الكامات من ا حروف . أعطى باحث ختبار مجموعة من 
الرجال قوامہا ١١4‏ رجلا ولجموعةأخرى من النساء عددهاه۱۷ إمرأة وطلب 
من أفراد المجنوعتين أن یکون الواحد عنہم أكبر عدد من‌الکلمات وذلك ن٦‏ 
حروف وق مدة ه دقائق ( ۵. ع. ن. و ك - ط ) وحسب المتوسط 
الحسابيلكل محجموعة ووجد ان هذا التوسط هو ۱۹۷ بالنسة للرجال» و۲۱ 
بالاسة للنساء يفرق يساوي ٣ر؛‏ بين النساء والرجال لصالح النساء وأراد أن 
بتاکد من أن هذا الفرق بدل على تفوق الناء حققة في هذه القدرة . ولقد 
قاس الباحث مدى شات كل متوسط من هذین التوسطن عن طريق انحاد 
قسمة اطا الساري ےت Standard‏ وکان هذا اطا و ۰,۵۷۲ » بالنسة 
لتوسط الرجال وه ۰,۳۷۱ » بالنسبة لوط التاء . ويمكن تلخيص هذه 


نتائج كا يلي ا 
القيمة الرجال النساء 
عدد اطالات 1 ۱ ۷۵ [ ۵, » نم ] 
التوسط لساني ‏ ۱۹,۷ ۰ fj}‏ 9۳۹ 
الاحراف الساري ۰۸ ۱۸۹ € l<“‏ 
اطا الساري e ‘yer‏ 


۲۹۹ 


الخطا الساری الفرق بين التوسطن ٦۸٦ء٠‏ 

الفرق مين التوسطیف “و١‏ 

النبة الزددية (2)= ۱۹۱ 

ونحصل اطا الخطأ المساري كفرق بين المتوسطين من المعادلة الاتبه الق 
تستخدم فا الخطأ المساري لكل متوسط 5 

الخلا اامیاري الفرق = ا (الخطا المياري,ع)* + (الخطاالمياريم)" 

ا 

أو راب الخطا الماری التوسط + الخطأ المساري التو سط الثاني 

ونحصل على هذه النسية ( الزيدية ) عن طریق قسمة الفرق بین المتوسطين 
على الإتحراف الساري للفرى بين اللتوسطين م - مم 





ح 
حيث يدل ا حرف م,على متوسط الفساء » م,متوسط الرجسال وح على 
۱۳ 
الاخراف الصاري القرق بين ال توسطان = ٦‏ ۲ ودرحات هذه 
5 - 18۲ ج*» 5 


النسبة الزيديه تنوزع توزیعاً اعتداليا » وهناك جداول توضح عدی دلالتها 
الاحصائة مع المينات ذات الأحجام الختلقة وبالكشف على هذه القيمة في 
في الجدول تبت أنها اقل من الحد الآدنى لندلالة إذ ينبي أن تصل قيمتها إلى 
۹۷ کي تکون دأت دلالة عند مستوى 5 /[ أو ه*وو » وعلی ذلك فإننا 
نقبل الفرضالصغری ولا نرفضه وتقول إن الفرق اللاحظ لیس فرقا حقیقیا. 
هناك اکثر من ه فرص لصول مثل هذا الفرق کل ۱۰۰ عحاولة نجرد الصدنة 
والخطأ في القماس . ومعنی هذا انه لا توجد أدلة کافة السك على وجود فرق 
بين الجنسين في القدرة على يناء الكفات من اطروف . 


۳۰ 


بستطسع الماحث آن بطق عسپج حلل Anaiysis of Variance jill‏ 
لمر فة دلالة الفروق التي محصل علمبا بين درحات النن والنات مثلا أو بت 
درجات السود والییض » أو أرياب الکلیات السلیة والکلیات النظرية في 
۴ الذكاء أو التحصل أو القدرات .. الخ . رل خطوة في تطبيق منج 
حلل السان هي إحاد المتوسط الحساني مدعت لكل مجموعة ثم اماد الفری 
بين هذه ائتوسطات ثم تحدد ما إد؛ کان هذا الفری برجم الى عوامل عشوائية 
أو عوامل خطأ في القياس أو تكوين العينه آم أنه برجم الى فرق حقيقي 
وجوهري: في الجماعات تفسپا . 

وقد نکون أمام تجربة أكثر تمقيداً كأن ندخل في الاعتبار اثقروق التي 
ترجم الى السن والى السلاه والىالجنس وإلى الطقة الاجتاعية وإلى المستوى 
التعليمي . وق هذه الحالة نصبح أمام جموعة من المتوسطات ولس أمام 
متوسطين فقط . 

ویمرف التبان بأنه عبارة عن « مریم الانحراف المساري » وحن نذ کر 
أن الا تحرافالساري عمارة عنمقماس التشقت أو انتشار الدرحات وتبعترعا 
وبسارة آخری هو مقباس للقروق الفردية التي توجد بين أقراد ال جموعة . 

. والاحراف الساري تحصل من الذر الترييمي لتوسط مرسم 


لا حراقات آي = ۴۱ 


0 


حیث يدل ا حرف + على جموع 

ویدل ا حرف ح" على مربم اتحرافات الدرجات عن التوسط . ویدل 
الحرف ن على عدد الحالات أو عدد آقراد العيئه أو حجم العینة ۔ 

وعلى ذلك وطقاً التعریف السابق الذي شير الى أن التبان عبارة عن 
مربع الاتحراف المياري فیکون التباين مساويا : 





(1) Guilford, J. ۲. Fundamental Statistscs in جآعمامط ووم‎ and 
Education, Mc GraW-Bull, N. Y.,1965 . 


ہی 





3 
ولمرفة دلالة الفرق بین متوسطین تحصل عل الخطأ الساري للفرق بين 
هذين المتوسطين . 


The standard error of the difference betwsen the 1wo averag 


وعذا الخطأ المساري يرضح لنا إذا کات الفرق فرقا حققما آم أنه يرجم 
الى ظر وف القاس والتجریب والصدفة ۰ (۱) 


كيف إذن تحصل على قيمه الخطأ العباري مذه | 5 . 5 ] 





1 


٢ ¢‏ 
١‏ سے 
الخطأ الساري الفرق بين التوسطی - و كلك 
تب ن, 
حیث يدل الحرف "ح, على مریم الاتحراف الساري للمجموعة الأول 
6 ۰ ۴ اج على مربم الاحراف امباریي لاحم عة الثائية 


ويدل الحرف پت ن على عدد أفراد ا حموعة الأول والمانة على 
التوالي ۔ 
" طق اختبار في لتحصبل على خة طلاب من ط سلاب الا داب وجسة 
طلاب ص الکات المملية وو ود أن هت مج درحات لادب إلآداب بر يال 
+ درحات عن عتوسط درحات طلاب العمنی . فہل مع حذا العدد الصسعيو من 
الطلاب .. هل عذا الفرق له دلالة احصائية أم أنه برجم إلى خطأ فيالقياس 
والتجريب ؟ 





(1) Ibid 


عن ۳۹ 4 ٩‏ ۰ 
مود ۱4 تین ۱ 
ابر "هم ۱۸ ۲ 1 
سن ۳۳ + ۳ ۹ 
سوسن ۱۹ ١‏ ۱ 








طارق 1۹ + ۲ 1 
عاله 14 ۳ ۹ 
هوايد 14 + ۱ ١‏ 
عفاف ۱۵ ے ۳ 1 
زهره ۱۹ + ۲ 1 
Y۲ ۰ Ao‏ 
۱ هه Ao‏ 

الوط ا حالی = ۰ ۲ الس سے ۱8۹ 
6 6 


ويلاحظ أن جمع ۶ “حر اقات عن التوسط فى کل حموعة -- وق سی 
و حطوة لاله هي صول على الات ف الساری لعة ۶ 


1 


a ۰۰۰۰۰‏ اك 





سی بيد ها mage‏ 


۱ ۰ : 
= 9 ات - 7 عي 
ا ج 





2 ۲ دا‎ ۵ e 





1o ۷ =‏ = اف وس 


۳۰۳ 


آما الاحراف الساري لأقرق بين المتوسطين فیمکز ا حصول عليه ااطر یقة 





ے ےو ہوےے ستاو 


١ ١ ١ ١ 7 e الا قة‎ 
سس مس 2 ۹/۹ * 5 کے‎ C=] ت‎ 
مساو‎ Trier 


۱۹ء ۷۲و + ۲ و ۰ 
۹ ۲ ۷ 4 و 
Xx ۲ ۱۷۹ =‏ ۳ و عت ۳۲۷۲و ۱ 


وبعد دك حصل علىالنسية الم حة Ratio‏ ا ٥:٤:‏ أو الدر جهالتاشةه؛» 
الاوسط الأول - التومط الشاني 


۰ < المادلۃ الاقےۂ :س 
14 طريق 7 1 الاتحراف اللمساری للفر ی بن المتوسطين 


| ملحوظة لحصول عل قمة ۷ و تضرب هه القسمة ق۱۰۰ صیح 


,أ سک مم وجه بلذر التربيمي لقيمة امقام وهو ٠١‏ والبسط 
عه َ 0 
رشو ۷۵ ثم تقسم الدسط على الام ضفکون النائج ٣٦ء‏ و ناه حداول 
تستخدم هذا الغرض ] 











> > = ۱۲۷۲ و ۲ 
هر( ۹ A‏ ۶۲ ۱ ۱ 


وهثاك حدول لوذبم در عات 1 عم درحات حریة ختلفه ونعطظي تبه 
حصول عذا آلفری الصدقه . ودرجة اطحریة حمل علا من جه ف +ن, = ۲ 
= زم + ۵ )- ۸ والرجوع الى مدا ا جمدول تمد أن احتال سصول 
مثل هذا الفرق العدمة شحته تصل الى 5 1 أي 5 عرات كل 1١١‏ مرة 
تجري غا التجربة وعلى ذلك يس مذا الفرق دلالة إمصائة 

هذء الطريقة تستخدم إذا كان لدینا متوسطين أما إذا كارن عندنا أكثر 


۳ 


من متوسطين فنا تستقدم مقىاس آخر من مقاسی الدلالة بطلق 
علمه مقماس ۴ فكأ . 


ليل اتا : of variance‏ شارتددۂ۸ 


في الخال السابق كات لدينا جموعتات من الطلاب : طلاب کلبات الآداب 
وطلاب کات العلوم and Science Students‏ عاعش ولكتنا قد تتوسم في 
ال۔حث وتتتاول طلاب كلنات أخرى ككقة الطب أو التجاوة أو الزراعة 
وق هذه افالة يصبح دش اکٹر من متوسطين لدرجات الأفراد على 
نقس الاختمار ۔ 


وحن نستطیم بالطبع أن نقتاول هذه التوسطات کل أثنین منہا على حده 
وتوجد دلالة الفرق بیتہا ٤‏ كان نقارت طلاب العلوم الا داب ثم الطب بلاداب 
شم اتسارة بالآداب ثم الزراعة بالآداب وهکتا ثم ذكرر العملية النسبة 
لکلات الاخری . .0 ۱ 

وقد حتاج الباحث لي نقارن درحات خس مموعات من الاطفال 
ينحدروت من مس نجپات مختلفة في المنطقة التي يحري فیہا مبحله . 

وقد تاج الباحث إلى معرفة دلالة القروق في درجات زمن الرجع 
الط Simple time - reaction‏ عند سماع أریعة أنواع ختلفه من؟”علیات 
اللفظة Four different verbal instsuctions‏ . 

وقد حتاج الباحث لقاس درجات عجموعةمن الا طقال فی ا+مفظ ٭ہ اصع 
بعد قشاء فترات متفاوته من اوقت في لس الق أو الاستذکار 
Ai, memorizizg‏ اتباع طريقة القراءة وطر عه التعسين . وقد محتاج 
الراحث لعرغة دلالة الفروق بين متوسطات مجموع من الأطفال في القدرء 





(4 JSumner, W, L., Stati1tics in Schoal, Oxford. Blackwell, 58 


)۲۰( ۰۵ - 


الحابة بعد تدیی مادة الحساب لمم بالطریقه التقلدية ءالطربقة ااشخصة 
الجسمة التي تتتارل الأرقام في نكا شاء مجسمة مشخصة محسوسة. في مثل 
هذه الشکلات بستحسن أن تستخدم مقا عاماً وشاملا أعرفة دلالة هذه 
الفروق ٥٥ا‏ آلدت٭ السموعات مختلفة فى نفس اوقت أو معرفة دلالة عدة 
قروق معاً 1ئ تء ت8٢‏ ناڈ دفعة وأحدة . 


ويدلنا مثل هذا ااضساس عا إذا كان هناك أي بن هذه الفروق له دلالة 
إحصائية من عدمه » وإذا ان هناك قرق فإنا نبحث عن موضم هذا الفرق 
بين المتوسطات ا ختلفة . نما إذا لم تكن هن اك دلالة الفروق فإنتا.نقف في 
خطوات السحث عند هذا الد . 


ویستحدم ف معرفة دلالة الشروی مقماس ۴ وهو عمارة عن نسة ہن 


_ one - way analysis of variance : محلیل التبان الى عثصی واحد‎ 


لقد طسق أحد الماحثين اغعشار حالتوت حهظ - «دەالدB‏ لقاس قدرة 
الاقر اد قِ معرفة الاطوال واقطوط for length‏ یدنا matching‏ مث کان 
بعرض على کل فرد ص آغراد عنته خطا أفقآ طوله ۱۱6 مم ویطلب منه أن 
جد خطأ آخر يبدو له انه يساوي الخط «اول . ولقد طبق الباحث هذه 
الصلیة تخت ظروف ختلقة هي آربم ظروف مختلفة يطلق علا في علات 
تحلیل التبان سم الماات تاص ص٥٦٦‏ » راك نتائج هذه التجرية حبث 
تدل الدرجات على الدرجة التي حصل علا الفرد فی كل معا حة من المعالجات 


الأربعة : 


می 


الأفراد الد نالعا الاو لى في الثانية في الثالثة في الرابعة 


مد 111 ۱۱۹ 











۱۱۲ ۱۷ 
حسن 116 ۱۲۰ ۱۱۹ ۱۱۷ 
مود ۱۱۱ ۱۹۹ ۱۹۹ 14 
عمر ۱۱۰ ۱۱۹ ۱۵ ۱۱۲ 
احاصل ٠‏ 11۲ ۱۹۹ ۱۱۲ ۱۷ 
المجموع ( > س ) ER ۹۰ or‏ ۷ 
التوسط زم) 4 ٩۱۱۲‏ ۱۹۸ ۱۱4۲ ۱۱9۶ 


[ ويلاحظ هنا أن أعلى الدر جات‌هي‌درجات المعالجة الثانية واقلها درجات 
المعالجة الأولى ] . 


ا مجموع الكلي ۵۲ + ۵4۰ + ۵۷۱ + ۵۷۷ = ۲۳۰۰ 





۳۵ . 
11 سط Grand mean ) ٩۱‏ = حت ۵ ٩۹‏ 
مو عظم 5 ١‏ 5 
الاحراقات داخل ال جموعات سنط:۷ . 

المعاحة الاد لى الثائنية اكاللتة الو أبعة 
+ ٦را‏ + ۱ - ۲و۲ + كوا 
۲٩ +‏ + ۲ + ۸و۱ + ار 
س 8 وا + ۱ + ۸و۱ - 4و1 
yf -‏ - ۳ + ۸ و — و٣‏ 


۷۶۔۳ 


ونحصل على هده القم عن طربی طرح « متوسط » کل معالجة من درحة 
الفرد فثلا الدرجةالا ولىق ۔لة لاولی ععارة من ۱۱1 = ۱١۱٢١٤‏ = ٦و‏ 
وهكذا بالنسبة لبقمة الدر جات 

الخطوة الثانية تربع ثقم السابقة أي مربع الانحراقات داخل المجموعات 


المعالجة الأولى الثانية الثائشے الوابععة . 
٦ء {yA ۱ ٢‏ ٦ر٣‏ 
7٦‏ و ٢۲٦ ٣٤‏ 
۱,۹۹ و۱ ۲و۳ ٦و‏ - 
٦رہ‏ و{ ۶ - ۱۱1 
كلوه و ٦ {yA‏ 
احموع۲۰ و۱۷ ۱ ۱1:۹۰ ۳۱9۰ 


جموع مرسع الا حرافات داخل ال حموعات ۰ + :۱ + ۸۰و۱5 + 
۰ = ٢٣و۹٦‏ والخطوة التالمة هي الحصول على احراقات التوسطات 
الخاصه بالمعالجات عن التوسط الاعظم ثم تربع هذه القع التي تحصل عل 
والعروف أن التوسط الاعظم = ۱۱۵ والتوسطات الاربعة كانت على التوالي 
۶ 6 ۱۱۸ 6 ۱۱:۲ 6 رد۱ . 


فتكون الفروق كال تق 0 
الفرق المعالمة الاولی ألثانية الثالئة الرابعة 
۵ = و + ۳ = ړو ۳ و ۰ 
عربع الفرق م" ١۷و‏ وه 6 و ۰ وه 
جح ù x‏ خيس te‏ ۳۹۰ ۰ و 


eA 


حصانا علہا فى عدد ا حالات في کل معالجة وه ذا العدد يساوي ه 
نوجد حاصل جمع مریم الاتحرافات وستجده ره 
م CC‏ ۰۰ © » مضروبا قي ۵ = ۸۲,۸۰ 
ویکن أن تلخص لك الخطوات السابقة لزادة الابضاح . 
اس اجم القع في كل معالجة من المعالجات الأربعة ۱ 
۲ أو جدمتوسط کل معالة ودلك بقسمة ا جحموعع لی عددا-فالات وهو 6 ۔ 


٠‏ م - آونجد التوسط الاعظم وتحصل عله من حاصل جع آلقم كلها في 
العا جات الأربعة وقست على مموع عده ا الات ق‌الملاجات الأريعة وهوه۲ 


۽ = آوخد مقدار اتحراف کل قسامن قم ااما ة الأول مثاآعن متوسطبا 
4 - )و۱۱۲ ے + را في الحالة الأولى ‏ و کرر هذا بالنسبة 
افعالحات الأربعة ۰ 0 
٠‏ ه- ريع ءذہ الاتحرافات التي توجد بين الما مات ۔ 
+- آوجد حاصل جموع هذه الائحراقاتے ` 
۷- آوجد مقدار أتحراف التوسطات الخاصة العا جات الأريعة عن 
التوسط الاعظم ‏ في ا حالة الأول هذه القبمة تساوي, ۱۳ 4, ۱۱۵-٩۱۲‏ )۰ 


۾ - ريع هذه الاحرافات . 

۹ آوجد جموع هذه المربمات ( 65و5١‏ ؛ . 

. اضرب مربم الاتحراقات في عدد الحالات‎ - ٠ 

۹ - آوجد حاصل جع القع التي حصلت عليبا في الخطوة التامعة . 
۲ - أجمع هذا ال جموع وستجده ۸۲,۸۰ ۔ 


۳۰۹ 


ويمكن تلخیص النتائج اي حصلنا علي ا في الجدول الا في حيث یقسم 
مجموع التباین الى قسمین‌ها التبان بین ال جموعات والتبان داخل ال حموعات مع 
درجات الحرية لکل نوع » ویعنبر الثباين داخل انجموعات عبارة عن عدم 
تحانس ا حموعة ووجود فروق فرديه بین أفرادها 
آما التبابن بین ا حموعات التجريبيةقبو التباین الناتج من اختلاف الظروف 
التحرييية الي تريد معرفتها 
التبا جموعمربماتالاتحرافات درجات ا حویة متوسطالر یعاس 














بين ا جموعات ۶۰ھ ٥‏ ۳ ۰ ۲۷ 
داخل ا جموعات ۹4,۲۰ ٦‏ ۵ . 
اجموع ۰ و 6۳ ۱ ۱۹ 
۷۷۹٦٦ ۱ ۱‏ 
نسة f‏ = = فير ,> 
٥‏ ۱ 
ونحصل على متوسط ا مربعات من قسمة مربع الاتحرافات على درجات 
»ور ۸۲ - ۰ 
ا حریة الخنابة أي 1 سح ۰و ۲۹۷ > - : = ۳۲۵و ) 
٩ ۳‏ ۰۰ 


کا حصل على نسبة ۴ عن طريق قسمة متوسط الاحرافات بين ال جموعات 

على مثو سط الا تحرافاتداخلاحموعات فقنها 8 ی 

tyre 

ومعتى هذا أن التمابن بين ال جموعات ييل ٦‏ أضماف التبان داخل 
الحموعات . 

ولعرفة دلالة هذه النےة القائة 5 الى حدول خاص 58 لب في 


= وكا 





1 


ماتن الدررجتین تد قممتين » قممة یکون عندها هذه النسة ذات دلالة عند 
مستوی ثقة ه / وأخری أكبر متها عندما تکون هذه القسة ذات دلالة 
عند مستوي ١‏ / آما اذا كانت النسبة التي حصلنا عليها قياس ۴ آقل من کل 
منہا فإن ذلك يؤخف دلیل احصائي على عدم وجود فروق حققمة ومن ثم 
نقل القرض الصفري ٠‏ 

وق امان الحلى عند التقلء درجي الحرية ۳ » ٦‏ تید أن قممة ۴ الطوبه 
عند مستوی ۾ / هي ٤ء‏ ۲۹ھ عند مستوی څقه ۱ 1 . ومعتی هذا ان 
نة ۲ الق حصلنا علمها أكبر من كل منہا وبدلنا ذلك على أن هناك فرقا دا 
دلالة احصائة عند مستوى ١‏ 7 . وق القالب ما تنظر أدرجات الحرية ذات 
التباين الأ كير في الدرجات الافقية والتباين الأصغر في درجات الحرية التي تقع 
قي العمود الرأسي من الجدول_ معنى هذا أن هناك قرقا ما بين هذه المتوسطات. 

أما إذا قسمة نسيه 7. ليس ھا دلالة |حصاشة فإتنا تقطع بقبرل الفرض 
الصفري .وتتوقف لمات القماس‌عنه هذا الحد.أما إذا كانت نسه7 ذات دلالة 
فإننا لا تعرف بالضبط بين أي من التوسطات وجد هذا الفرق» ولذلك نطيق 
مقماس ‏ بين المتوسطات التي تختلف اختلاقا کبیرا ۔ آما تفسير التباين الذي 
بوحد داخل وسو ارس وید ری ہوا القماس رعکن حساب 
لتبان من الدرجاث الام نفسها بدون حاب الاحراف عن التوسصات . 
وتتطلب هذه الطريقة ريبع الدرجات ا حام و کذلك ریسم ا جموع الكلي . 

ویالنسة للثال السابق يكن استخدام الدرجات ا حام وعکن استخدام 
الدرجات ا حام کا هي ركن ایض تقلیل حجم العمليات الحسابيه بطرحقیمة 
متساوية من هذه القم وتقللپا وعکن طرح ۱۱۰ والتمامل مع الاعداد الباقية 
وبذلك يصح الرقم الأول = ٤ = ۱۱۰ - ١١4‏ وھکذا . والجدول الآقي 
وضح العملمات الخحسابية بالطريقة اجدیده : 


۳۱۹ 


المعالجة الأولى الثانية الثالثة الر ابعة 





۷ ۲ ۹ 1 

۷ ٦ ۱۰ 6 

1 ٦ ۱ 

۲ 8 6 

۷ ۲ ٦ ۲ 

ا حموع ۱۲ 3 ۳۱ ۷ = 

: ه ۰ ۱ 
۱ ۰ ۲ 

مربع التو طات = 

۲٩۹۲ = ۶۳۹ 9۹ ۱۳۰ ۰ 1414 


مربعات القم: العالجة الأول ألثائية 2 الثالثة الرابعة 








۹ ۱ 0) 2 
۳۵ ۱۰۰ ۳ 15 
١‏ اق ۳ ۹۔ 
. ج ۲6۵ ٤‏ 
٤‏ ۳ 5 ۹ 
کی ۰ 


٩۵۲ = VY + ۱۰۵ + ۳۳ + 11 وع المريعات‎ 


جموع مریمات الاحرافات بين احموعات = + 
( جموع مربعات الدرجات )' (ء الدرجهات )٭ 
عدد الحالاتي لحمو عة الواحدة 7 بجحوع ا الات جمعا 


ينض 


جوع لاتحرافات داخل احموعات = 


مج ري الدرجات )" 


ے زا مربعات الدرحات ) سپس 
تف 0 ١‏ عاد الاغر اد ي الحموعة الو حدة 


آما جموع الریمات الكلي = ع  (‏ مريعات الدرجات ) - 
( ے الدرجات )۲ 
عدد الالات ما 

وبتطسق هذه القواعد محصل على ما يلي : 

جوع مربعات التبان بین احموعات : 


14 و ه ۰ ۱ 


ل ۳۰ 


عجموح مريمات التباين 





ے ۸و ۸ ۵۲ -— 0 = ۸و ۸۲ 





14 
داخل احموعات ۹۵۲ - = ٣م‏ - ۸ر٢‏ ۸ھ = ۹۲۰ 
۵ 


۵ ه ه و ٩‏ 
الاو = و سس کن - ۵۰۰ 2 ۱۵۲ 
ماين الكلي 5 


وهي نفس القم التي حصلنا عليها بالطريقة التي تتعامل مع الاتحراقات عن 


لاتوسطات . أما بقمة المملات في إيحاد نسبة ف قبي نفسپ|التضننة في 
الطريقة الابقة. وبلاحظ أن التبای داخل احموعات وللتبان بين امجمرعات 


يحب أن يعطي نفس قبمة التبان الكلي ۔ وتستخدم هذه الحمققة كحك 


۳۳ 


لراجعة المملمات المسايبة. وذلك فى حالة استخدام مجموعات متساویةالمد: 
وهذه القواعد تستخدم عندما تتعامل مع جماعات متساوية العدد أما 

ندما تختلف فى العدد فان هناك قواعد أخرى لحاب التبان بين الجموعات 

يا التبان الكلي قان قاعدته لا تتقبر . وتستخدم المادلة الات ق حاله عدم 

.اوي عدد أقراد ال وعات الجزشة . 

۲ مريعات اللرخات)‎  ( 

) > الفرچ ات ٢)‏ 


آما التبان داخل ا حموعات وا اسر علنة عن طریق الماد 
ال : 


ے یو ے بے ۶1۱۶2 0ج2 ایر 
و عدد الحالات قي مجمرعة معينة 

آما التباین الكلي فان المادلة السابقت التي تستخدم في حالة تساوي 
احموعات هي التي تستخدم هنا ايضا . درجات الحرية هي التي تستخدم في 
حالة تساوي ا جموعات بالتببة التبان الک والتبان بين ا حموعات أما 
التبان داخل ا جحموعات فيساوي + ر عدم الحالات فى مجموعة مستة - )١‏ 


حلیل التباين الى عنصو ين : 
Analysis in a two - Way classification problems‏ 
تحدثنا آنفا عن نوع من تحلمل التبان كانت المطبات أو الدرجات تصنف 
قمه مه على أساس من عنصر تجردي واحد أي أن ااعطات كانت #تلف طعا 
لعتصیر واحد فكإن هنا سداً واحد التصتيف آو سب واحد لقصل الدرجات. 
أها فی تحلیل التبان الى عتصرن فبوجد أساسات أو سیبان التصشف أو ظرفات 


۳۹۹ 


من الظروف التجریبہة دصەلانلسہ لداهه‌هنی‌جی ۳0 تخلفان من عاو 
تحريسة الى آخری . ومن أمثلة ذلك أتنا قد نستخدم طرق تدریس ختلفة في 
تلم ار اضات مثلا وقد نستخدم في ذلك عددا من الدرسن ولیکن عددم 

خجسة ولتکن طرق التدريس آربمة طرق يحيث يطبق کل مدرس الطريقة 
الأولىثم الثائمة ثم الثالثة ثم الرايعة فقتج لدينا ۲۰ -عالة أو ظرف أو تر كىپ 


There would herefore ی من المدرسين ومن طرائق الندریس :28 ءط‎ 
combinatšon of teacher and method, )1( 


وبرضح الرمم الأني هذا التصمع التجريي 
طرق التدريس 
العفون 








و لقرض أن هذه الطرق طبقت على عدد من التلاممذ فی کل ظرف من 
الظروف التحريبية العشرين . ۱ 

ولتوضح الخطوات العملية المتضمنة في تحلمل التاین الى عنصرين قسوق 
لمك المثال ال تي ويتاخص في حصول الباحث على مموعة من الدرجات 





1 - Guilford, J. p., Fundamental Statictics in pıycologg and educ - 
aon, 1965, N. ¥ . Mc Graw - Hill Book . Co. 


Tre 


تلسحة لتطبیق أحد الاختبارات النفسحر psychomotor test aS‏ ف ضوء 
استخدام أهداف ذات أحجام ختلقة ( عاءومها ) . 


كان أفراد المیثه يصوبرت آهدافیم نحو آهداف عتلفة الأحجام أي أر 
هذه الاهداف کانت من آفواع‌متماینه ويلع عددها أربعة آنواع. ما :ا الاختار 
اللفت‌حري فكان عمارة عن ثلاث آلات آ و أحهزة مختلفة اہضا وكان.فتاك 
فروق قردية بسطة بين هذه الآلات . وحبت امتزاج ین الالات ا ختانة 
وأحجام الأهداف احتلنة 0 عن هذا التر كىب ا و الامتزاج آو اخلط ۱۳۲ 
وضعاً » ' أو موققا أو حالةٍ 


چے 


وکان هناك ة ا في كل حالة من ا الات الأربعة للإهداف وتم 
حصول الباحث على مجموع الدرجات وعلى التوسط الحسابي لکل مجموعة تم 
شرع الكلي لي في كل 31 من آلالات و كذلك اتوس الكلي ۱ 


۳۱۹ 


لض 





ه؟ ۰ ۲۳ 


ra 


e 


Te 





الالابی 
3 
٤‏ 
١‏ 
0 
۳ 
5 


اجموع جم 
المدة 


التو سط خجم 
امرف 


الالا . اجموءم۔ لمجم التوسط حخجم 





و ۰ | 
۲ 1 


اجبوع الالات | ۱۰۰۱۱۲۰ 





المتوسط #دلات | ١‏ ! ه 


مسدر التياين : 


إذا فرضنا أننا نظرا للشكة السايقة على پا تصمم تجربی ذي عنصر 
واحد فاتنا ناخذ الجموعات ؛لائنی عشر ر۳) ثم نقارن بين متوسطاتها ونری 
إذا كانت هذه التوسطات تختلف عن أنتوسطات الخاصة بال جتمع الاصلی . 
ولنغرضص انتا وجدا أن تسه ۴ ذات دلالة احصائية » فاننا في هذه الحالة لا 
نستطیع أن نجزم أن هذا الفرق برجم إنى ادف أم إلى الالات » آي برجع 
إلى الفروق القائمة بين الآلات ام الفائة بين أسحام الاهداقه أم ار هذا 
الفرق برجم إلى هتين العاملين مما . أما إذا كانت قمعة ۴ تقم دون مستوى 
الدلالة الاحصائمة قإننا لا نتطیم أيضا أن نقطع أن هناك فروقا وجع 


؟١ه‎ 


مثا إلى افدف ولکز هناك حالة عکسة فی الا لات تحدث التعادل أو تحمل 
هذا القرق لا يظبر أو تطقی عليه وتطمسه . 
ولذلك فاننا في حاجة إنى نوع من المقاييس يسمح لنسا يقصل أو عزل 
التباين أو الاختلاف انذي برجع إلى كل عنصر تحربي ومعرقة هذا العنصر. 
تبان التداهل Interaction variance‏ : 

عر فنا أن التباين قد برحم إلى حجم الآھداف إو إلى قوع الآلات أو 
برجم إلى كلبها معأ » رهتاك فوع آخر من الثياين هو التباين الذي برجم إلى 
التفاعل إو إلى التداخل بين هذين ااعتصرن 

قالتباين الذي برجم إلى التفاعل لا برجم إلى عامل واحد منقرداً واا 

طرق حساب التباین : 

یکن حساب التبا عن طريق استخدام الاتحراقات هدههامء0 
ومتوسطات الجاعات » أو عن طريق استخدام الدرجات الخقام نفسپا 
ومتوسطاتيا . 

جموع التبابن الکلی أو + ( مربع الاتحرافات الكلية ) = 

سج ر عم درجات: ال حاأت -- متوسط الكلى )۲ 

= (جم)؟ + ریسخم)٢+دز(یم)؟‏ ... +بھہو؟)ی+(یم)؟+ 
(4-ه )" ( تأت هذه الدرجات من آول مود للآلات وأول حجم عن احجام 
الاهداف نحت آخرها مطروحاً من کل قممة متوسطہا ای وبذلك غصل 
على الاتحراقات ) ۔ 


۳۹ 


بدا ۱ 4 (-)" +4 موه ۲4 + سه 9 0 ۴٢۳(‏ = ۳۷ 
وهذه القيمة هي قيمة التباين الكلي 


التبان بیع الصفوف الرأسية : 
عددالاعمد فی عددا الات داخل کل مو عة[ مجر متوسطاتصفوف_متوسط الاحمدة) 


۲)۵-۷( + (ی)۲‎ 4 "(6 ٤) 5 ۲)۵-۳( 1۳ # و‎ 
| (e) + "(1) + ۲)-( + ")۲-( [ ۱۵ «- 


189 ×< ۰ 5ع ٩۵۰‏ 
التبان داخل المجموعات أو الصفوف الاققية : 


عدد الصفوف د عدد الأعدة [ + ( متوسط الاعمدۃ - المتوسظ العام )" 

۰ * 4[ زرحم" + (مه)۲ + (e-4)‏ ] ۱ 

] ۲)۱- ( + ۱ ۰ 

سے ۲۰ ۲ سے (1۰) 

رابسط طرق ال مصول على تبان التداخل هي استتناجه من التباين الكلي 
( عاعه ) بطرح التبان بين الاحدة والصفوق . وحن تعرف أن اقثتبان بين 
الصفوف الرأسية يساوي ٠٠١‏ والتباين بين الصفوف الاققیة يساوي 4۰ . 
ولذلك تحسب التان بين المجموعات ٠ Between sets‏ 


ے عدد ا حالات ( £ ( متوسط الصفوف واعمدة - القوسط الكلي )* 
1۰ (ی6)؟ + رعم)" + (+-ه)" من أول صف من التوسطات 
۰ پ+(ھہو) + (وم)؟ + (پسم)۲ من آخر صف من‌التوسطات 
ه 1 xox YH + ponc HF) + (¥) + ۲)٩-(‏ 

)۲۱۰( = ۲ 


۳۲۰ 


وهو التباين بين متوسطات المجموعات البالغ عددها ۱۲ موعة . 
إذا طرحنا من هذا التان الذي برجم إلى الاختلاف بين الجموعات الاتی 
عدر التبان الخاص بالاعمدة الافقیة والاعدة الرأسية and rows‏ سسداهی 
قانه بتقی عندط التباين الخاص التداخل :1:12 . 
مان اتتداغل ےج ۲۹۰ — و85 -- Be‏ عع ۱ ۲۰ )/ 
وهو عاره عن تباین المقوقف × الأعدج أو الالاتق الامداف ۔ 
وهتاك طرقة أخرى صاشرة لاتحاد تباین التداخل 3 
عدد الحالات ف الصف | + ( متوسط الصفوف والاعدة - متوسط الاعمدة 
- متوسط الصفوف + الماوسط الكني )" ] 
هجح حدم" (+ جم +و)" من أول صف التوسطات ...... 
حق + (-۷-و+۳)۵ + (پ-۷- + ۲)6 من آخر صف للتوسطات . 
= ۵ [ صفر؟ + صغر " + ... + (-۲)۱ + ")١(‏ ] 
5 > همح (۲۰) 
التان داخل ا حموعاتِ ٦ل‏ ٢و‏ سے 
)4-1( + )£—4" + (۲-)۲ + )4(" + (۲-)۲ 
( من ا حموعة | رد رقم واحك ) ...۰ 
+ (د-۲)۷ + (YY) + (ve!‏ + (۲)۷-۹ +.:۸- ۲۷ 
ز من الحموعة ى + ) = (۱9۹4) ۔ 
ومكن أن تحري مراجمة لهذا التبان عن طریق استخدام التبان الكل 
وطرح التبان بان الصفوف والاحمدة مكنا : 
TT‏ 


)۲( ۳۳۱ 


در جات اخرية 1۳200۳۰ 4ه Degrees‏ 

لمرفة نسبه ۴ لكل نوع من ؛نواع التبایع التي حصلنا علیہا حق الآرن 
لا بد أن نحدد درحت الخحرية. وؤلنسة التبان الكل فانتا حصل على درحات 
الحرية عن طريق معرفة عدد الحالات بعد طرح واحد مہا رن - )١‏ 
والعروف أن عدد الحالات جميم ] هي ٠٦‏ فتکون درجات الحرية بالنسة 
التبان الک ( )1-٠‏ = ۹ ودرجات الحرية بالنسة للمجموعات الاثني 
عشر = ۱۲ - ۱ = ۱۱ وهي عبارة عن درجات ا حریة لكل من الاعدة 
والصفوف . 

درجات ا ٣حریة‏ الصفوف ح عدد الصفوف - و = 4 و ساس 

درجات ا حویة للأعمدة = الاعدة ب ۱ دم ١‏ د ۲ 

آما درجات ا حریة الخاصة بالتداغل = الاعدة × الصفوفس × جو 
لان درجات الحرية الخاصة بالتداخل ناتجمة من مصدرین أو من عنصرن . 
وحن نعرف أن جحوع درجات ا خحریة هو وم . 

وقد عرفنا حت الآن مصادر ل ۱۱ درجة یتیقی 6٩‏ - ١اح‏ 1۸ وهي 
درجات الحرية الخاصة بالتبان داخل‌ا جحموعات . 

ویکن الحصول على هذه بقيمة عن طريق امع فالمروف ان لدينا :۱ 
جموعة ولکل جموعة 4 درجات حرية فیکون مجموع = ۱۲ »× ۽ = مغ 
النباين التيقي . ۱ 

ویکن توضح طریقة حساب درجات ا مریة بالطريقة الرمزية الآآقبة : 

الصدر درجات ا حریة 
بين الصفوف عدد الصفوف  ١‏ 


بين الاعدة عدد الاحمدة - ۱ 

التداخل ( الآعمدۃ -۱) ( الصفوف-۱ ) 

بین ا حموعات عده الحالات - ( الاعمدة × الصفوف ) 
الكل عدد ا الات ۔- ٩‏ 


(۱) نفس هذه القيمة يمكن الحصول علیہا بالطرح  ٦×‏ — ع دا سح > 
۳۳ 


النسية الفائية : The ۴ Ratio‏ : 
والان تحسب نسب قم الفسة الفائية لثلاث عاصر وهي الا لت أو 
الاعدة . 
والنسةالفائة للمفو ف أو جم افدی ( Target size r‏ ) ( ع1 (machines‏ 
والنسة الفائمة التداخل أو الأهداف × الآلات أو ( ۶ 5 ) . 
“پ٭ وپ" والتسبة الفائیة فی التحوبة السابقة : 


ااصدر آو الصدر أو التب 1 ۰ ا حریة 











حجم عسي الحمدق. ` 

الالات ٥‏ | ۲ ۲۰ 
التداخل ۲۰ ٦‏ وروی 
داخل ا >جموعات 154 ۸{ yi‏ 
النجموع ۳۷ 65 


وواضح آننا حصل على التوسط من قسمة التباين على درجات اغرية'ثقايلة 
ویکن الحصول على التسبة الفائية لکل مصدر من مصادر التباين عن طريق 
قسمة هذه المتوسطات ونسه 7 الواحب | حصول‌علما عند مستوی ثقة ٩‏ 1ء 
20 / 1 








۳٣۳۳ 

النے الفائمة اانداخعل = لوه ٣٣۰ gf‏ 
9۳ 
۲ 

٢ 2‏ للآلات = = ۵ ارو ۵ ۹ ۳۰ ۵ ۰ و ۵ 
Fy‏ 
© 

t,۲ ٣و3‎ ۱۵۰ =. = للاعداف‎ 2 1 
PTT 


۳۳۳ 


ونحصل على القع الواجب ا حصول علیہا النسة الفاشه لكي تکون ذات 
معتى عفد مستوى ه ۰ ۰۱ »مر ال حداول الاحصائية الخاصة بالقسبة 
ااقاة « ۴ » » ویقارنة سس ۴ الغم الستمدة من الجدولمستطيع آر نقرر 
مدی .لاله التماین روافح ان رة ۴ الخخاصة التداخل ها دلالة وأن التبان 
الخاص الآ لات له دلالة عند مستوی ۱ 7 و کذلك التبان الخاص بلاهداق» 
فالتداخل لیس له دلالة إحصاشة لان قممة نسبة 7 الق حصلنا علہاق التحربة 
٠‏ ۰۷ أقل من القمة الواجب ا حصول علمپا وهي ۳۰و۲ آما !إلدسمة 
ئىة للالات... فكانت دذره وهي أ كبر من الشسة الطاوبة عند مسمتوى١‏ 1 
ف صو سیت الخرية : + و 4۸ ومعتى هذا أن ال لات فا تاثر 
على الآداء بصرف النظر عن حجمال محدف . و كذلك الاين ا حاص يحجم 
الاعداف له دلالة احصائنةعند مستوی ١‏ / » » آما عدم دلالة التداخل قعناما 
آن صعوية ادف لا تعتمد على نوع الآلة المتخدمة في القباس . 


ولتوضیح معی هذا التباین نسوق الك الجدول الا تي الذي يرضح التباین 




















| متوسطات الأعمدة ۰ ۲ ga‏ اتوس 
الصمقوف ۱ ۲ ۳ 
٤‏ ۳ ۳ ۹ ۳ 
ب 6 ۲ ۱۲ 4 
= ۷ ۵ ۸ 5 
ك ۸ ٦‏ ۷ ۹ ۷ 
ائجموع ٤‏ ۲۰ ۹۹ - 
التوسط | > : ٠ ٤‏ 


التوسطات بعد حذف التماین الذي برجم الى الا لات : 











TT‏ دو ا 
4 ۱ 

۳ 5 e ۲ 

: 1 ٤ ۳ 

3 14 5 > 

ك | ۲ ۳۹ 
ا جموع ۱ ۳۰ ° 
اتتوسط ‏ © هم 











. 
سوجومدم ور ہمہ نیالنا 





كان الحل السابی بمتمدعغی آعجاد الاتحرافات عصمتئداہ ەل ولکن کا سق 
القول یکن اناد النباين باستشدام القن الاملبه نفهيا دون الرجوع ال 
الاغرافات عن التوسطات . ۱ 
۲ 

. )ېس( 


۳۵ 


حمث يدل الرمز مج على المجموع 


2 5 س" عربع الدرجات 
و ١‏ ن على عدد الحالات كلها 
۲٩‏ + ۲ +" ... + من الصف الأول 
و ۳ ۱ 
۹۷ب و٢‏ +ع" من الصف الأخير 


= ۷۹ ؛ - ۱۵۰۰ = | 4 التباين الكل 


( ج س )۲ 


٥ 





ج 
اتبين ناوات ٭٥_‏ مع _ ) - 
0 
سے يدل الرمز مسج س على يموع الدرجاتفي کل الصقوف (ص) والاعمدة 


صع ۱ 
۱ع والرمز ن على عدد ا حالات ف داخل المجمموعة الواحدة (ه) 
۰٣ ۱‏ 


۱ 
۰(1ع۲ + ۲۱۵ + ۰ .+ ۰ع۲ + ۲۳۰ + وع5)]س سے 
٦٦٦ 9‏ 


۰ | ۲۹۰ | = ٩۵۰۰ - ۱۷۹۰ ے‎ 


وتحصل على القم 7 16" 38 .۹ من جموح لصف الاول من حدول 
البرجات الاضلی کا غصل علی القم f.‏ +۲۳.۰ پ ee‏ من الصف الأآخبر 
من جدول الدرجات الأصلي ويقبة القع الحفصورۃ بن الصف الأول والآخيد 
من نفس ال مدول حصل ایضا على مريماتا بنفس الطريقة 

اتبان بن الصفوف 2000 د ورڈ ز ج س' ) 

EU ۱‏ ن 

حث يدل الرمز ‏ س على جموع درجات الصفوف ۱ص) 

س 


۳۳۹ 


حمث .دل الرمز ن ع على عدد الالات ی الا ده [ع) 
سے ا الرمز ن على عدد آلحالات جەعا . 


3 ٢ 
۱۵۰۰ — Û ) ۲۱۰۵ + ۲۰ + ۲۹۰ + go) — [= 
16 


٩ 6 ء‎ j= 06 — ۱10» 


٢ 
جن بن الأعدة رہویےں 34 © ت ۶ وپ ٔ ھ8"‎ 
: جا ی ن ص‎ 
حیث يدل الرمز + س على جموع الدرجات للاعدة (ع)‎ 
2 4 
حمث يدل الرمز ن ص على عدد ا حالات في الصف س‎ 





۱۵۰۰ — | ۸۰ + ۲۱۰۰ + ۲۱۲۰ ( 3 [= 
° 


_ Hm en 
تبان التداخل = التباين بين المجموعات - التباین بین الصفوف - التباين‎ 
۰ بن الاعمدة‎ 
| ۲۰ |= {+ - ٩۵۰ ۵ ۸.۰ 
۱۹: = ۲۹۰ - ۳۷٣ = التبان دحل ال جموعات متطازس‎ 


( مج س. )۲ 





(۳۰۰)؟ 


ویلاحظ اننا حصلنا على نفی‌القم‌الی سيق أن 





عرد واحدة وهو 
حصانا علشيا. متاك شروط مصنة يقبغي توقرها في العطیات حقيمكنتطبيق 


۳۳۷ 


منہج حلل التبان مر هذه الشروط أن تكون السنة ختارة عشوائياً 
Random Sampling‏ ° وأن بکوں هناك تاا متساوياً داخل انحموعات 
وأن تكون درحات العمنة مورعة توربعاً إعتدالياً Normal distribution‏ 
التبان لا بد أن یکون هو تفسه حاصل جع تباین العناصر ا حتلقة ۳ 

ولکن هناك دراسات حدبثة تناولت شكل وزيم الدرحات وتن أن 
النےة القائىة لا ختلف كثيراً ني حالة عدم اعتدال التوزیم بع أنها ليست 
توزیم التوسطات یتخذ الشکل الإعتدالي حق وان كانت الدرجات الام لا 
تخضم لتوزیع الإعتداني . 

كذلك هناك أشكال أكثر تعقسداً من .تحلمل التبان منها التحلمل إلى ثلاثة 
عناصر وإلى أربعة عناصر أو خسة عاصر وعکذا 9 . ۱ 


كذلك هناك وسائل أخرى لقماس الدلالة تستخدم في حالة عدم غضوع 
العطبات الق بحصل علب الباحث للنحنی الإعتدالي ۔ 
مقياس ( كاي )٭ 


تحدثنا حق الآن عن منبج تحلیل التبان في معرفة دلالة الفروق الى ترحم 
إلى العواصل التجريدية مجتممة ومنفردة والتي ترجع إلى التداخل بينها أو الي 
ترجم إلى أخطاء القباس والتجريب . وكانت العملمات الحسابية تعتمد على 
الدرجات الخام نفسها الق محسل علیہا أقراد السنة أو على عتوسطات هذه 


(1) Guilford, J. ر.ظ‎ Fundamental Statistics in Psychology and 
Education. 


۳۳۸ 


السرجات والفروق بين هذه الدرجات ومترسطاتها . والان نعرض عليك 
منہج آخر لقباس الدلالة الإحصائ 1 الفروق م تحقق من صحة لفروض 
الملسة الق تضعبا وهو مقباس ( كاي )" ۰ ید05 . وتار هذا 
القياس کتحلیل التباین بأنه یضم آہدیتا على القررق عقمة واحدة ولیس 
واحداً واحداً کا هو الحال قي مقياس الفرق دين متوسطت أو کل متوسطين 
على حدة . ومن مزال هتا القماس أيضا أن فمتخدمه قى حالة المعطيات التي 
تکون على کل تكرارات Frequencîes‏ أي عند الحالات أو عدد 
الأشخاص الذین محصاون على درجات معت ة ولیس على الدرجات نقسها . 
ویتضمن ذلك وجود نسب ووجود احتالات . 


و لتوضیح إستخدامات كاي" تسوق إليك القال الا : 


لنفرض أننا طقنا إستخباراً لامتطلاع رأي جاعة من خرحي ا جامعة 
الذكور التزوببن ولنضرض أن عددم 4۰ شخصا ولتفرض أن ۲۸ عنہم 
آحابوا بآن الزواج فكرة علسة الخریج وأن ۱۲ متهم رفضوا هذه الفکرة . 
هل هذا الفری لة دلالة حقيقية بعتیٰ أن هناك قروق تي أفراد الجتمم الأصلي 
ترضح أت الغالبية العظمى من خرجي الجامعة برافقون على هذا الرأي . إن 
الفرض الصفرى في هذه الحالة هو التقمم إلى تمغين متاويين أي ۸۰۰ 
برافقون و ٥۰‏ برفضوت أي تساوي ااؤیدون مع المعارضين . وتا قتشم 

f» 


إلى و - ۵۰ فإن التكرارات التي تتوقنا تصح ۳ = ۲۰ . 


و تمرف هذا ام التكرار التوقم أو النکرار التظري »سنا 
ماقم وعد 17760 وعکن أت نوعز له جارس ی أي نفتکرار التوقم أو التکواو 
النظري ا . آما التكرار الحققی :لدي حصفنا عليه من واقع التجرية 


۳۳۹ 


التحربة ساوي ۲۸ فہل هذا التكرار (۲۸) بختلف إختلافا جوهریاً عن 
التکرار التظري انتوقع أو اهرضي وهو(۲۰) أي التکرار الواجب الحصول 
عله على أساس من الفرض الصفری أي فرض عدم وجود قروق ذات دلالة 
إحصائة ؟ وتعتبر هذه القسمة هي متوسط التکرارات النظرية . 

ویکن الحسول على قيمة كاي" بلمعادلة الا تية ثم البحث قي جدول 
( كاي" ) عن مدى دلاله هده القمعة مع درجة واحدة من درحات الحرية . 


سمكن أن نطلقى عله التكرار اللاسظ أو التحربی ‏ وهو فى هده 
ا 


E .×‏ 
كاي حت م ان 
ك 


حمث يبدل الومز ٣‏ على اتتکرار اللاحظ التجربي 
حمث يدل الرعز > على التکرار النظري أو التوقع أو القرضي 


۱۲۸ ۵ 1 ۰ ۲ ۲۸ (۲ ۲۲۰ - ۲۸ ۲۴ 


ee Î‏ سس سس ا ي وخ 
= يسما fg‏ د 





ولتفسبر هذه القممة ترجع إلى جدول كا" (×؟) مم درجة حرية واحدة 
جد جا أقل قليلاً عن البقیة الطلوبة لستوی الثفة ال حيت يتطلب ذلك 
6 وعلى ذلك لا تساطع أن ترفض الفرض الصقرى على اتناش ٢ء‏ 
ولکتنا نرفضه على أماس مستوى ال 0 فہذا الفرق له دلالة إحصائية عند 
هسوی 12 1 5 


ولقد تعاملنا هنا مع تکرار تجربی واحد هو ۲۸ ولکن في الواقع لدینا 
تکرارن‌ها: ۳ وم الدن رقضوا فكرة الزه اج و ۲۸ وم الدین وافقوا على 
الزواج * وعكن إیجاد قمة كاي" استخدام عذين التکرارن دور: [ اد 


) د 38 گے ۷ 
لتکرار التوقع النظري عن طریق المادلة الآثية ا٢‏ ے لا 


كې + كې 
۰( ۲۱۲-۲۸ ۲۱ ہوم 


۸ے ھی Wg.‏ 





وهي تقس القيمة التي حصك عليها بالطريقة الأولى . ويلاحظ أتنا في 
الطريقة الأولى حين استخدمنا القرق بين التكرارين كنبا نصرب في ۲ » 
ولکن فی الطريقة الثاتئنة لا نضرب في شیء . كانت هذه المشكلة متعلقة 
المقارنة بين استحابتين ققط ها موافق ومعارض ۰ ولكن قد بقناول الماحث 
أكثر من استجابتين كأن تكون عوافق » معارض » ول بقور أو متردد . 


والمشكلة الآتئة توضم هذه الحالة حيث يأل الباحث ۳۰ طالياً و ۳۰ 
طالبة هذا السؤال : هل يتبقي أت تواصل الخريحة العادية التوسطة دراستہا 
للحصول على درجة علا ؟ نعم | لا | غير مقرر | . وأراد الباحث أن يتأكد 
من وجود قرق في الرأي برج ع إلى الجنس ت8 والقرض الصفری في هذه 
الحالة مؤداء أنه لا بوجد فرق تي الإستحابات برجم إلى الجنس . 

و القأعدة العامة لإحاد قممة کاي"هي< لا نب و" 

Tg 
Û 
حمث ندل الرھز  على التکرارات اللاحظة‎ 
۱ ۲ : 


حیث يدل الرمز على النکرارات النظرية التوقمة 


ضی 


و دم ستطيع أن نجه قبمة كاي" اکل جنس على حدة ثم نجبع القبمتن 
رلکن أفضل اراد دلا غررى .دفمة وأاحدة و امحدرل الا بعس 
العطلات الحسابية الشونة الحل روضح عدد الرجل والتساه لذبن آجابو, 


ينعم ولا وغبر متأكد أو م بقور : 


۱ ره ۵ 
ر 4" ی 

د ككرارات اللاحظة التكرارات النظرية ‏ ۴ "° 7۴ را ن 
رجال تساه ال جحوع ناه رجال. رجال ناء نساء رجال تساء رجال وع 
٣ ۱۲ ۲۶ 18۵ 4‏ ۳ پم و ve qa‏ ۵ ورا 
۹٤ ۲ 4۲‏ ۷ ۷ ہو ده ۲۵ 8 ۷ ۲۱۳۷ 
IF ٩‏ ۲۲ ۱۱ ۱ ۲ ۲4 ۶ 4 ۳و جر كل 
۰ ۳۰ ل ۳۰ ۳۰ صقر صقر UMETA‏ 


وقيمة کاي" هي حاصل جم ا روعي ٣٣و‏ 
رو 

وإذا لم یکن هناك فرق بین الجنسين فإتنا تتودم أن تجد عدداً مقساویا 
في إستجابة نعم عند کل الجنسين لأن العدد متساوي فی كلا الجنسين أملا 
و كذلك تجد عدد استجابات « لا ء متساویا في كلذ الجنسين أيضاً وبالٹل نحد 
ددا متساوياً في استجاات د لم يقرر » بالتسبة الحنين ۰ تحصل على العدد 
انشترگ للحنسين ف كل إستجابة وهو 6+ لإمتحابة نمم و ١4‏ لإستحابة لا 
و ۲۳ لإستجابة لم آقرر » وإدا ل یکن هناك فرق قإتنا نتوقع أن تکورے 
هذ الإ حابات مقسمة التساوي بين الجنسين ل فسکوی لدیتا ٤‏ ۱۲ > 


TTT 


ب » ١۱ع‏ النوالی » وهذه هي قم‌ات‌کرار ات‌التوقعة ف‌ضوء الفر ضالصفری 
أي للتقمم إلى ۰/۰ 

نوجد الفرق بين التکرارات التجريبمة والتکرارات النظرية e‏ ۱ 
لكل استجابة ولكل جنس » ثم تربم هذه القم الأخيرة ویمد ذلك نقسم 
هذه القيمة المربعة على قيمة التکرار النظري القابل لكل قيمة مم جمع » 
وحاصل المع هو قدمة اي" وهو ٩,۳۱‏ للخانات الستة الموجودة ق هذه 
التحرية » وتوضح هذه القسة مدى تباعد التكرارات التحريية عن 
التکرارات التي كنا تحصل علیہا لو لم یکن هتاك قرق برجم إلى الجنس . 


ولنفير قمة كاي" نرجم إلى ا لجدول الإحصائي الخاص بتوزیم درجات 
كاي "مع درجة حرية معبنة هي في هذه الحالة ۲ وتحدد عدد درجات‌الحرية في 
هذه المسألة عن طر دق المعادلة الآكمة : 


درحات ا حریة = ( عدد الاعدة - ١‏ ) (عده الصفوف )١-‏ 
( ۳ - ۱ ) ( ۲ -- ۱ )سے ۲ 


ومعنی ذلك أتنا إذا عرفكت_ا قيمة صف من الصقوف أصبح هناك فرصة 
واحدة آمام الدرجات في الصف الثاني التغبر . والرجوع إلى جدول كاي" 
مح درحتان من درحات الحرية غد أن قممة كاي" شا دلالة عند مستوى 1۰ 
ومع ذلك فإتنا ترفض الفرض الصفری ونقول إن هناگ فرقا في الاستجایای 
بين التساء والرجال في الرغبة قي مواصلة الدراسة العليا . 


عرفنا الآن أن هناگ بوجه عام غرق بين ال مین في هذه الإستجاإت » 
ولكن لمرفة عوطن هذا الفرق الضبط نعود إلى الجدول السابق الموضح به 
العمليات الحسابية » وتنظر إلى قم كاي" الفرعية وسنجد أا صغيرة في جميع 
الحالات ما عدا في استجابة واحدة وهي إستجابة « لا » قبناك قوق واضح 


rrr 


في هده الاستجاية بيت النساء والرجال (۰۲ رجلا في مقابسل زمر أقين فقط) 
وقممة كأي؟ المقابة ھی ١٠ر۷‏ واستطلاع جدول كاي" مع درجة واحدة 
للحریة د آہا ذات دلالة احصائه تفوق عستوی /١‏ . ومعنی ذلك 
سکولوجا أن الرجال بقررون نمسم عدم موافقتهم على استمرار النساء في 
الدراسات العلا » أما إذا أخذة في الإعتبار الذين ل یقرروا بعد والذین قالوا 
نعم قإن هذا الفرق يصبح ضعيقاً . ۱ 

استخدام مقیاس كاي" في جداول التوافق : 

Chi - Square in a Con"ingency tables‏ ى مشلل هذه الجداول 
نتعامل هسم متغيرين مترابطان يعااوتجد ۷ تمنداء 2 مثل الدکاء والخالة 
الإجتاعة Intelligence Level and Marital Status.‏ 

في هذا الثال الذي نما یه الآن وحد ۳۰۹ شابا آمریک؟ كنوا بعتبروت 
ق یم دراستیم من ضعاف الىق ول e4‏ Miad-اط۴ee‏ حث كانت نسبة 
د کلامم ( © 1 ) تتراوح ما بان ٦۹۶۹۰‏ وهتاك مجوعة آخری من الرجال 
قوامہا ۲۰۹۲ أبضا من نفس السن أي في الشربنات وكانت نسبة 
ذكاجم عادية أو متوسطة أي تقترب من المائة . وکانت نسۃة 
التزوجين من كلا الجموعتات ه.:وه لضعاف العقسول » و ۰۵۳۹٩‏ والذسمة 
للأسواء تتدسعهة . وهنا تساءل الباحث هل هذا الفرق في قسبة الزواج له 
دلالة إحصائية دو 85 نصع:8 ؟ ويعبارة أخرى مسل مختلف التزرحون وعم 
المتزوحين في الد كاء ؟ ويعمار : ثآلثة هل هناگ إرتاط دمننواء سو یی 
مستوى 'لذكاء وبين الزواج في هذه العينة ؟ إتنا أمام جموعة متزوجة 
وجموعة خير متزوجة ثم جموعة سوية وجموعة ضسفة العقل وکن قاس 
معامل الارتاط بين هذه العوامل أي معامل إرتباط الفاي نا٥‏ ثم إستخدام 
مقناس نہ لعرقة دلالة معامل الارتباط » ولکن مقماس ‏ هذا يصلح لعرقة 
معامل زرتباط بیرسوت صمودد< ولا بصلح لعامل ارتاط فاي ٤‏ ولدلك 


۳۳ 


فإننا نستخدم مقناس كاي" لحل هذه الشکلة . ويصبح افرص الصقر ی ق 
هذه الحالة موداه أنه لا بوتحد إرتاط بين ا مال الإحتاعة والذ کاء. ومعروف 
أن المتغيرن اللذين تتعامل معا هنا وها الذ کاء وا الة الإحعة مستقلان 
في هذه الحسة - Independent‏ ۔ 

والجدول الآتي يوضح طریقة ساب قمة كاي" في دول التکرار 
المزدوج أو التوافقي لدراسة العلاقة بين الحالة الإجتاعبة الأسوياء وضعاف 


العقول . 
2 ۳ ف ك ى كب ك 
ا 
ن 
ضصف سوي جموع ضف سوي ضف سوي ضعصق سوي صسقه 
4 ۱۱۱ ھ۱۹۵١‏ ۷۵ ۹۷,۵ ۱۳,۵۰ ۱۳۵ ۱۸۲۳ - الوا 
Ae ۲‏ ۲۱ ۱:۸6 ۱۳۱۵۰-۱۰۸۱۵ ۵4و۱۳ ۲۳و۸۲ — ۸و۱ 
Toy“ Togo 4۱۲ ۲۰۲ ۹‏ ۳9۵ 


إننا نتوقع طبقاً للفرض الصفري أن تجد عددا متساویا من التزوجين 
وغبر التنوجن فی وسط الأذكماء وضعاق العقول . وتحصل على التکرار 


النظري من قسمة ا حموع على ۲ اي سس سے درل الوا والاسواء ۔ 
وعراجمة جدول توزیم كاي" مع درجة حویة و احدة تجد أت القيمة الطاوية 
عند مستوي ثقة ۱ هي ۹۳۵رد في حين أن القيمة التي حصلنا عليها هي 
۷,۰ وعلى ذلك فالفرق له دلالة إحصائية . ومعنی ذلك أن قسبة الازوجن 
من الأذكماء تفوق هذه النسبة من ضماف العقول . 

وتڪن نڌ کر آنا تحدد درحات ا حریق عن طردة, المادلة الااتة ر عدد 
الصفوق - ١‏ ) ( عدد الأعمدة ١‏ ) ۔ 


۳۳۵ 


1 


سوي ا مموع 
١۷‏ ۷ر۳ 
۸ ۳۶۲۱ 
۵ ۷۱۰ 


وق الال السابقة کات لدیتا خاأت اربعة وعودین وصقين ,", درجات 


)] ۱-۳ ( ) ۱ - + ١ = الحرية‎ 
٩ = 

كيفية احصول على التکرارات النظرية أو التکزارات العوقعة : 

في العطلات المابقة کان تحدبه قم التکرارات التوقمة عملیة سبلة لأننا 
كنا تريد الحصول على آعداد متساوية » قکنا تقسم المجموع على ۲ أي آنسا 
كنا تفسم أفراد المجموعة إلى أقسام مقساوية . ولككن في يعض الأحيان لا 
تقشم الجاميع إلى تقسبات متساوية ولذلك هناك قاعدة عامة لإماد , 
التکرارات النظرية بوضحبا الجدول الق : 


المقوف الاعدء جموع الصقوف 
۱ ۲ ۳ ۱ 
1 8 له 4 ك 
Ff‏ ۲ عم اام 
۳ ك له ك كه 
تب فص٣٣‏ ف نه 
> ك د ك ك 
سب ۱ i‏ :سا٣‏ ت 
جموع الاعدة ك فد - كه 0 
۱ ۳ ۳ 


حیث يدل الرمز ك على التکرار الزدوج التجربي 


1 
وبدل اروق كه » ك ك على جموع الصقوف 


ما ےھ 
والحروف 2 > ك > ف على جموع الأمدة 
٩‏ ۲ ۳ 


۳۳۹ 


وعلى ذلك عکن إحاد قمة التکرار النظری تي أي خانة في أي صف 
(ص ) من ااصفوف اي مود من الأعمدة د ۶ » انمادله الاتة 8 


كه _ ك 4 
8 ہہ 
ض ع ن 
وعلى ذلك تتطيم أن تحصل على التکرار التوقم ك من حاصل ضرب 
بس ۳٣‏ 
ل ك : ہے 4 
7 2 وقسمة حاصل الضرب على عدد الخالات ۵ آي 3 _ + وكذلك 
۹ 
(ہ۹٦١)‏ (۲۰۰) 
اتکرار التوقم لجموعة المتزوجين الاسواء ات ووو 


استخدام ر كاي )۲ عندما تكون التكرارات سغيرة الحجم : 


عندما نستخدم عیتات صتعرة حمث بقل جده النکرارات في أي خانة 
لام من الات عن ١١‏ أقراد قإتنا تضطر إلى إستخدام تصحح يطلق عليه 


تصصح اتی للاتصال Yates Correction for Continuity‏ وهو تصحح 
بیط وسپل ومواده طوح ل من کل فکرار تجربي أكسيد من التكرار 
التوقم ٤‏ وإضاقة ۳ كل تکرار أقبل من التکرارات الوقعة * ویقنج 
عن هذا ااتصحیمأت يقل حجم الفرق بين التکرارات التجريبية والتكرارات 
التوقعة بقدار - . وتتبجة ذلك تصغير قيبة ر كاي )۲ ۔ وقسیب في هذا 


التصسم أن قممة ( كاي )* اقي. صل علیہا تعتمد على التکرارات وهي 
أعداد صصحة . هذء التكرارات تتاف وتقفر قفزات دات عرجات متفصلة 


۲۲( TY 


Dire‏ بينا جدول ( كاي )۲ الذي یثل توزيع درجات ( كاي )* يعتبر 
دا قم متصل عمودتئده00 . وبطبيعة ال مال عندما تکون التكرارات اكير 
الححم فان هذا التصحیح لا بعد هاما . ولكن عندما تکون التكرارات 
ِ 5 - ۰ - و 

صغيرة فان زيادة أو (ضافة -- تصبح ذات أهسة کبرة » وخاصة إذا كانت 
قممة ( كاي ٦‏ قرسمة من نة إحتال تقم بين الدلاله وعدم الدلالة » أو بين 
مستوی ٥‏ > و ۱ * والثال الآتي بوضح إستخدام هذا التصحيح : 

منف عده صنو ات آحری کانترل H. Cantril‏ مآ عن دور الرادو ق 
الإتصال وطبق استخغبار آ معوفة إتماها تالناس إزاء برامح‌ال(ذاعةوسال غمنة من 
الأقراد عددها ۳: شخصاً هذا السؤال : 


هل تحد أنه من الأسبل أن تستمم إلى الأخبار عن قراءتها ؟ 

واقد قنمت المتة طبقاً للستوی الإقتصادي والإجتاعي ووجد الا : 
الطبقة الإجئاعية الملا ۱۹ 

الطبقة الاجاعبة التبا :۲ 


ولقد أجاب بنمم ۱۰ آفراد من المجمؤعة الأولى » ۲۰ من أفراد ا جموعة 
لثانبة . وأصح إهتام الباحث هل برجد فري حقيقي فى آراء الجموعتين في 
دور الرادبو ؟ ولقد صنفت الاستجایات في الطريقة المادية ووجد أن هناك 
أقل من عشر آفراد في خانتین . ولقد تم إيحاد قيمة (كاي)" بدون تصحح 
ثم أجرى بعد ذلك التصحمح والجدول 0ی بوضح للك هذه المملمة : 


TA 


الاستحایات لك ك 


دتما علا مموع دقما علا يموع 


نعم یہہ ۷0 ۳0 | ۱:۷ ۳۲۱ ۳۰ 
لا 1 ۰ ۱۳ ار ۵۷ ۱۳ 
ائشوع 6 4 ۲٤ ٩۳‏ ۹ ۳ 


بدون تصحصح فان إنحراف الخاات ۳,۲۷ » وعند تریسم هذه القممة 
تمسح ٠۰٠٦٦‏ ویتطستی القاعدة العامة لإآمحجاد ( كاي )۳ نحصل على ٠و1‏ 
قىىة ( كاي ٢)‏ وهي ذات دلالة عند مستوى بفوق ه/ . وعند تطبيق 
التصحح يصبح الإنحراف ق جم الخانات ۲,۷۱ بدلا من ۳,۲ وعند تريمع 
هذه القممة تصبح ٣و‏ وتصح قمة ( كاي )۲ ٣۰:۴‏ وتفشثل في الوصول 
إلى مستوى 0 الرلالة » وحن نکون أكثر ثقة في قبول التتیجة الآخيرة . 
ويضغي آت تعذ کر أن التصحم بنطبق على جيم ا حانات في الجدول حى وان 
م يكن هناك تكرارات أقل من عشرة إلا في واحدةأو إثنت منبا.وجب أن 
تتذکر ایض أن القصود بالتكرارات الصغيرة هو التكرارات النظریة المتوقعة 
ولدس التكرارات التجريسية . فالتكرارات النظرية هي الت تاخذ قي 
الاعتمار عند استخدام هذا التصحصح . كذلك فإن هذا التصصح ستخدم في 
ما وحود درحة حریة واحدة قى حالة [ستخدام حداول ۲ أو ۱*۳۲ . 
أما فی الجداول الأكبر فاته لا حاجة إلى استخدام هذا التصحیح الذي يصبح 
معقداً حد] . كذلك يستطيع الياحث أن يدمج بعض الخانات بعضیا البعص 
وذلك التخلص من التکرارات المتوقعة الصغيرة . 


۳۳۹ 


لکن عندما بقل عدد 'لتکرارات التوقمة عن ۲ فاتنا لا نستطمم أن 
نستخدم مقاس ز كاي" دى بعد إستخدام تصحصح اتس معدلا > وق حالة 
وجود درجة حرية واحدة یکن امجاد دلالة الفروق بدون إیجاد قبمة کاي" 
وذلك بالرجوع إلى جداون الاحتالات إذا کان لدينا جدول مکون من آریع 
خاات ویوجد مجموعتان مقساویتان في العدد نريد مقارنته) في إستجابة معینة 
ولنقرض أن لدت جموعة مکونة من ۳۰ قردا إستخدمت کحموعة تحريسة 
وججموعة آخری متساوية معبا عددها أيضاً ۳۰ فردا وإستخدمت تمحموعة 
ضابطة ۔ ۱ 


ولقد اعطى الباحث عقارا لاحموعة التحرسة dramamine sulfate)‏ ) 
ضد دوار السحر على حن اعطی الماحث عقارأ زائفالافرادا جموعةالضائعة 


٥ء‏ أعطىهذه الجرعات لافراد المجموعتين قبل القی سام برح طيران 
شاقة ووحد النقجة الاتبة : 


شمر بالدوار لم بشمر الجموع 
احموعة المحصنة 0 ا ٣ =e‏ 
المجموعة غير ال حصنة ما ۳ = 7 
ا نوع ۳۳ ۳۷ 


وتي حالة إستخدام ( كاي )؟ في الجداول الزدوجة + × ۲ یکن امجاد 
قیمتہا عن طريق المادلة الآقبة : 


۳1۰ 


ن ( فى - بح )۲ 
۰ چ تب ۱ + <)رب (s+ >) (s+‏ 5 


(ax Fo) — )4 x ۱۰([ ۳ 


و۷٩‎ = ؟‎ x ۲ × 14 <× ۰ 


والرموز الا تبة هي التى قثل الخاات الآتىة ۔ 
المتغير الأول :الطبقةالإججاعمة الإقتصاحية 


دنا علا > دنا علا المجموع 


نعم ۲ عه اہی ال متغير تعم Ye ۱۰ Ye‏ 
لا 5 ئ حبو الثاققى ‏ لا و ۹ ۱۳ 
ی 


ہہ یہی ت الاستجاات + ۲۷ tr ٩٩‏ 


إستخدام ( كاي )" في حالة وجود ثلائة متوات لکل متغبر من 
الزات : 

أجرى باحث تجرية لمرفة العلاقة بين القدرة على تميز خواص الأفواق 
ابعض الشروبات الكحولية وا حبرۃ في شرب مادة الكولا علم٥٥‏ من قبل ۔ 
طلب الماحث من كل مفحوص أن يميز مذاق مشروب البراندي عقدۃ: 
الذي قدمه حم وأعطى لکل مقحوص درجة هي عدد المیتات التي تعرفعلى 
نوعپا بطريقة صحیحة وعلى أساس من هذه الدرجات قسم العينة كلها إلى 
ثلاث فتات . ثم قسم نفس المجموعة إلى ثلاث قثات آخری طبقف] لدی 
خبرتهم شرب الکولا : )١‏ شرب عزر . ۲) شرب متوسط . ۴) شرب 


۳41 


عقف . تبعاً لمدد :ثر ت الأسبوعمة التي شربون فا الکولا . وکا 
افرض نثانی الذي برغب ي التحقق من صحته هو أن هناك رتباطا ابا 
بين خبرء الفرد في الشرب رمقدرته على معرفة نوع الشروب . وعی أساس 
درحاتم في التمبيز قمو ری ثلاث قثات هی : ۱ ۰ س ۳ )4 ( -) »> 
١‏ = ۷ ) . آما الفرض الصمري فوداء أن التغبرن مستقلان أي القدرة على 
اند ی وا حبرۃ السابقة في كش ب 


من المکن حاب قيمة , كاي )۲ من حداول ذات قثات أكثر من اثنین 
فی کل عتصر من العناصر التجريسة كأن تتارل عنصر السن مشلا وتقسم 
الحموعة الق محري علب تحاربك إلى ثلائة فثات طق ا لان » و كذلك 
ا مال بالنسبة لمتغير آنخر کالذکاہ من المکن أن تقسم تسب ذكاء الجموعة 
إنى قللى الد اء مثلا ومتوسطی الد کاء ومتفوق الذ کاء . 


وعلینا في مثل هذه الحالات أن جد مجموع قم الصفوف ( ص ) و جموع 

قم الاحدة (ع) ثم توحد مربعات ا حافات آي مربعات التكرارات للصقوقف 

لنحصل على قيمة 2" ثم نوجد حاصل ضرب ك × ك أي حاصل ضرب 
ص ع ص ع 


الاعدة في الصقوف ودلك بالنسبة الخانات التسعة » ثم يعد ذلك تحصل 

على قيمة نسبة قسمة مربم الصقوف في الا حدة ز ۲۵ + ك × ك ) ثم نجمم 
۱ ۱ صاع ع صن 

هده النبة وقيمة هذا المجموع هي 1,544 ثم تضرب هذه القممة فی عدد 
اخالات ( و ) للحصل عى قممة كاي" وعدد الحالات ۰ فتكور: قسة 
كاي" ۵٦رہ‏ تقريبا مع ٤‏ درجات حرية وبالرجوع إلى جدول توزيم كاي" 
يتضح آتا أقل من مستوى ثقة ه ر وعلى ذلك فممكن افتراض أن الارتاط 
بين ا حبرۃ في شرب الکولا والقدرة على التسيز = صفرا 


۳:۳ 


۰ شرب غزبر 


شرب متوسط ۷ ۹ ۰ ۰ ۲ 4٩‏ ۸۵۸۱ ۱۰۰ 


شرب خقیف 


وع 


ا مدول الا تي وضح طریقة حساب ( كاي)" لقاس مدى استقلال او ارتباط ا تغبرنٰ 
۳ و فو لا 


4" صاع > الصفوف 
سرع مع ص ج ۱ ۱ 
لا صاع 
مس وو بر جص م" .۱ + ۷ مس اس ٢۷+ ٦۔ا ٣۳ Vp‏ 


۱۳۷۲۳۰۸۰۱۷۵۲۰۷۱۸ AIF ۹)۵ ۵ ٩ . ۱۹۲ ۷۰۰ ۲۷ ۳ ۱6 ۵ ۰ 


۱۳۱۱۸۱۲۰۲۸۸۰۸۹۰۱۰۷ 4۹ ۹۱۰ ۰ 


۳۲۹۹۱۰۷۲۹۰۱۱۱۸۲۶ ۹۸۸ ۷ ۹۱۰ ۷۰ PF ۷۸6 ۸ م٢!‎ ٦ ۱۳ ۸ 


+۶۰۹۹۱۲۹۲۸۸٤۹ ۰۳۰ ۷۹ ۵ وس‎ ۵ 


۳۱۳ 


ادماج قم الصفوف والاعمدة : 


عرفنا أننا في حالة [ستخدام حدول توافقي ۲ × ۲ عندماتکون 
التکرارات انتوقمة صغيرة فإننا نستطم أن نطيق تصحمح یاتس للاتصال » 
ولکن ماذا نفعل عندما تکون دلول ذات خانات كثيرة ولکن تكراراتها 
صغيرة؟قي مثل هذه الجداول أي الجداول الا کثر من ۲ × ۲ نستطیم‌آن نقبل 
تکرارات صغيرة حق خس تکرارات آما ادا كاقت التکرارات فی أحد 
الخاناتأقل من خة فإننا تدمج غانتن أو أكثر محت بزيد عدد التکرارات 
نی أن نضم أحد القع إلى القع المجاورة لها ويقتج عن دمج الخانات أن تقل 
قسمة كاي" التي سنحصل علیہا بعد الإدماج ٤‏ ولكن في مقايل ذلك موف 
تقل درجات ا حریة وكاما قلت درجات الحرية كلما قلت قيمة كاي" 
دات الدلالة ‏ 


استخدام مقياس كاي" : 


يستخدم مقياس کاي؟ في كثير من الحالات للقارنة بين نسبتين او بين 
نسب مثویة و كن ف الأمث3 السابقة كانت الترجات غير مترابطة لانتا كنا 
نتعامل مع أقراد مختلفیؾن ونحصل على ملاحظات غتلفة » ولكن هناك حالات 
تکون النسب فا مترابطة ولاعاد قبمة كاي" لدلالة الفرق بين نسيتين 
٢‏ 
۱ ( تب - جح ) 
مترابطتين » یکن إيحاد ذلك بلمادلة الآقية : كاي ٢ے‏ س 
حمث تدل الرموز ب 4 سے عل عدد التكرارات القئات احتلقة وامدول 
الات يوضح دلالة هذه الرموز فى حالة (ستخدام اختبارن على مجموعة من 
الطلبة عددها ۱۰۰ طالب وبوضح الجدول المزدوج الطلبة الذن نمحوا قي كلا 
ق الآخر . 
ي 3 حر 


{£ 


الاختمار الثانی 


راسب تاجح ج 


الاختبار الأول تاجح 0 00 ٦‏ 
راسب Yo‏ 16 1۰ 
سے ١ "e‏ ء ۰ ۱ 
الرموز 
الاختمار الثاني 
راسب تاجح ج 
راسب ‏ ک سح ک + سح 
ج نه + کہ ۲ 4 سح 2 


واضح أن عدد الطلاب الذين آجاپوا اجابة صححة على الاختبار الأول 

ولکن کافت اجابتهم خاطئة على الاختبار الثاني كان عددم ه ( خانه ب ) 

أما الطلية الذن آجابوا إجابة صحمحة على الاختبار الثاني وكانت اجاياتهم 

خاطئة على الاختار الأول كان عددم 6 ( خانة < ) ويتطبق القاعدة 
ز ه - ۱۵ )۲ (ز(ہم'ا)"' ۰ 


حصل على قنمة پر2 ے لے کس ے ہے مرو 


۵ + 6 ۱ ۲۰ ۲۰ 
و فده القمة دلالة [حصائة عند مستوی م ۰ . 


)١(‏ لقماس قممة كأي؟ قي جداول اکثر من >< ؟ راجم کاب 
Mfc Nemar, Q , Psychological Statistics‏ 


۴ 


ویستخدم مقیاس كاي أيضاً لمرفة مدی اتفاق الدرجات التي يحصل علیہا 
الباحث تحريساً لاحد منحبات التوزيع وأكثر م ذء اعسات ہو المنحى 
الإعتدالي حیث برغب الباحث في معرفة مد توزیسم درجائه توزیماً اعتدالی 


من عدمه ''' . 


Guiford, J. P., Facdamenta!l Statistic j راجم كتلب جافررد .و۲‎ - ۰ 
asd Ed. 


۳۹ 


١ز)‎ 


دراسة تحريسة مقارنة 

عرش المشكلة : 

لا شك أن عملية الاستذکار قن من الفنون العقلمة التي يتقتها البعض 
ويفشل في إتقانها البعض الآخر ۰۱ . 

إن التعل عملية عقلية معقدة تتدخل قا كثير من العوامل النفسة 
والفسولرجمة والمقلنة والاجتاعية > کا يتأثر بالظروق الفيزيقية الحطية 
التعلم » وبطرق الندریس ومحتویات الناهج الدراسية ويقدار ما پوجد لدى 
الفرد 7 دواقع وحوافز تدقعه على بدء علة التعلر وعلى الامتمرار ق بذل 
الجبد| والطاقة . 

والتعلم مپار رة دهسةأو عادة دهنية “أو قدرة عقلة يمكن تمیتپا في الفرہ 
کالشآن في مع القدر!تالأخرى 

والتعل لد هوأ لذي ينتيدف یه قدرة لقره لت زاب 
ارات وا غلاص الحقائق بننقسة ولا بقتصرم على با "لسوت و حقائقی 
فى ذهن اقرد لآن الملومات مہا بلقت صحتہا مصيرى إمالى لنسان,ء لزوال 


(١)قام‏ الولف اح راه هله الثر اسة 


أو آن عجلة التقدم العامى تأ بغبر ها وتصبح غير ناقعة » ولذلك فان هدف 
التعلم الحقيقي هو تنمية قدرات المتعلم یسل تنمية شخصيته بسائر سما 
وخصائصها وجواتبها . 

وهتاك عدة مبادىء توصل اليما علماء النفس والتربية تجعل التعل » ]ذا 
توقرت > تعلنا أو تحصلا جداً . 

فا هي هذه البادی» ؟ بعبارة أخرى كيف يحصل طالب الجامعة تحص 
علا جيدأ بحيث يستوعب يأسرع ما يكن وعلى أحسن ما يمكن » وحست 
يستعمي ما يتعلمه على النسان والزوال ؟ 1 

ویعبارة الثة كيف يستطيع الدارس أن يقوي من ذا كرته ؟ 

يقال إتنا اذا آردا أن تحصل على تد كر جمد فلا بد أن یکون لدينا تعداً 
جبدا أولا . فالتعل الجبد هو الذي حمل الذاكرة منظمه ومرت 5 ومنسقة 
وأكثر قدرة على اختزان المعاومات وإسترجاعها عند اللزوم '۹۷ . 


مبادىه التعلم الجيد : 

' قاتون التكرار :,وءصعديء< که »د1‎ )١( 

لحدوث التعل لا بد من التکرار أو المارسة أو المران » قلا يستطيع 
الفرد ان يحفظ قصدهمن‌الشعر من قراءتها مرة واحدة بل لا بد من تکرارھا 
عدة عرات » ودردي التکرار ی إجادة التعم و'تقانه ۔ 

(؟) الداقعیة : 140020:0۳ » لحدرت حملة التعم لا بد وآن تون 
هناك دوافع تدفع الفرد نحو يذل ال جہد والطاقة لتعل المواقف الجديدةأو سل 
ما مجایپه من مش‌کلات» وقي تحارب التمم يتوقف نشاط الحبوان على وجود 
دافم الجوع عنده ورغبته فى اشاعه , ١‏ 


o 





(1) Strange, J. R, Abno:mal Psychology, 1965. 
)2( Sperling, A., Psychology. Made Simple, 


۳۸ 


(۳ نو زیم‌التمر :۱ Practice‏ 0 ۸ و 63“ يذنك إن تم علة 
التمل على فترات زمنة بتخللہا فترات من الراحة» ف قصدة التي دازم لحفظبا 
تکرارها عشر ساعات بکوت تعمپا آسپل وأكتر شا أو رسوا اذه قسمن 
هذه الاعات العشر على خسة أام يدل من حقظیا قي جلسة واحدة مركزة. 


!؛) الطریقة الكلية : ع#دتصهدء1 ۷۵۵۲6 > وعژؤد'ھا ات بأخذ جج أولا 
فكرة عامة عن الوضوع الراد دراسته ككل مم بعد ذلك یبدا فی تحلية الى 
حزئاته ومكوئاته التفصلة ۔ وتقوم هته الطرقة على أساس نظرية 
الجشطالت Gestalt Theory‏ › فى الامراك ای صەتاميےء:ت<2 ء والى 
تو كد أن الأدراك الكلي سابق على الأدراك الزئي التفصلى التحليلى > وهي 
أقضل من الطريقة part Method, aij‏ > کی العمل 


)٥(‏ میداً التسمیمالذاتی : Reciting‏ > و موداه آن وسار حم القرد ما 
حصله بین المين والحين لمرفة مدى ما أحرزه من تجاح » وعلاج ما يبدو من 
مواطن الضعف ف التحصل واللتأكد من الحفظ والفہم ۔ 


)٦(‏ عبداً الارشاد والتوجيه : ( عصه‌ناعتتعهة ) بوؤدی ارشاه المتمل الى 
الأقتصاد في ابید اللازم لعملية التعلم » وعن طريقه یتملر القرد الح ائق 
الصحمحة منة البداية يدلا من تعلم آسالیب خاطئة ثم بضطر لبذل الجبه 
احو الاخطاء»ممتعل الملومات الصصحة بعد ذلك»قنکون جہدہ مضاعفا'''؛ 


(۷) معرفة النتائج: ( Erowledge of resul‏ ؛ وعؤدی هذا أن حاط 
انعم ٤‏ وصقه داعة » بنتائچ تقوم حص“ عرف إن کات مسر قي الطریق> 
السلم » ا بعرف مواطن القوة فمعمل على تقویتہأ وبمرف مواطن الضعف 
قمعالجبا . وید من هذا المبدأ کل من العلل وعم . 

(۰) الدکتور آحد عرزت راجح » اصول عم التضی . نکب نصري ا حدیت 


۳۹۹ 


(۸) مبدا النشاط الذاتی : ان التم۸ الجمد هو الذي يقوم على النشاط 
الذاقي للتعل » وعن طریق البحث » الاطلاع والتنقب» و استشلامی الحقائق » 
وجم الماومات يدلا من أن يقف سلس ( نع ) ویتلقی العلومات 
جاهزة من الاستاذ . قالعلومات التي بحصلپا الفرد عن طریق سصه الداق لا 
تكون عرضه النسان . فالتعا يحب أن یکون نشطأ فمالا ( 20:۷ ) في 
مملية ال . 

(4) التعل اد هو الذي یقوم على أماس عمليات قلية أخرى 


کالتعمم (دمنادعنلدت دع ) والتحرہ ند يمستاعوئءط4 ؛والتسيز 
discrimination‏ » رالتتکر چصتلصنط »رالتطسی تەنادءناوجد » والتقد 
هدنعته‌تانت والمقارنة چصتصەودہہ والتحلیل زعصندرلمهه ولیس التمك 


اللي الاصم 5 ۱ 
المتقاربة فی الزمان ( عصتا هذ سهسی‌طاهوها ) أو المكات يسبل تلہا عن 
الأشاء التباعده أو المتنائرة زمانما أو مكانا . فالارتباط الزمتي بي امثير 
هو المژول عن حدوث التعا ''' 

(۱۱) قاتون العنظم : ( of organization‏ ھا ) یتسار الفرد بطریقة 
آسرع اذا كانت الادة منظمة ومرتبة وقکوت كلا متکاملاً ہینےے علاقات 
کن لفرد إدراکہا . آما الواد المعثرة المتتاثرة ضصعب تعلپا ۔ 

(۱۲) قانون الاثثر : ( 28064 0۶ 12۳ ) ومؤداء أن الاستعابة الناححة 


الد کتور احمد ز کي صالح ٠‏ التملم آسه وتظراته » دار النهضة المربية القامرء ٠‏ 


۳۵۰ 


التي تؤدي إلى إعُباع دوافع الفرد ومن ثم شعوره پالرغا والسمادة والارشاع 
هذه الاستحاية تمل إلى ا حدوث مرة #نمة والی أن تثبتقي خيرة الانسان » 
أي بتعلا » آما الا۔تجایات الفاشة فأته 1 تزول» فالأستحاية المعززة 
Reinforced respenses (‏ ) هي التي تنكرر في خبرة الحموان و كم ا زاد 


التعزيز كلما سبل التعلم . 


(۱۳) قاتون الكثافة : ( yاتدصء‏ ٤ة‏ ۴ه س1 ) ومعناء أن الاستساءة القوية 
الشديدة بتہا الفرد أسرع من الاستجایات الضمقة . ۱ 


(:۱) قاتون التسيل : ( ەنا انان ذه ۷ ) رموداه أن ا حبرات 
السابقة تفمد الفرد في تع الواقف الجديدة إذا كانت تشيبها . 


(ه١)‏ قاتون التداخل : 1w of interference)‏ ) » وبشير هذا القانون 
الى أن العوامل التي تندعل أثناء تكوين أو تمم الارتباطات الشرطية تمرقل 
عملية التملم ''' . فالضوضاء أو أصوات الاتفجارات وغير ذلك من عوامل 
تتت الاتشاه تؤدي الى عوقلة عملية التعلم عکس جو اشدوء والاستقرار ۰ 


)١٦(‏ محتی المادة المتمائة: لقد توصل (ابنسباوس فدعاچھتتاطڈا) الى أن 
حفظ الادة عدعة المی ( عاحنهدهد ممتودنهی‌د ) أصعب من الادة ذات 
المنی » فا مادۃ عدية العنی تحتاج الى ٭ آضماف عدد مرات التکرار اللازم 
لنقس الحم من الادة ذات العنی والدلالة ۳۱ 

هذه بمض شروط علة التعل» ولقد إجري هذا البحث من أجل التعرف 
على مدى اتباع طلاب الجامعة شذه الشروط 5 


)۱( Milner, P.Af., Physiologica! Pry chology Holt, Rinehart 
sud Winston, tnc., N. Y, 6 . 
+2» Clark, U. H.. The Psyehology of Education, 1968 . 


۳۱ 


ومن أجل ذلك تم |ختار بعض البادیء ا امة من بين هذه الميادىء 
وحضصمعت تشر اسة الحالية 1 


آمداف الیحت : 

١‏ - استہدفت هذه الدراسة ٤‏ بوجه عام » التعرف على ظروف التحصيل 
الإكاديمي لدی عمنة من طلاب الجامعة > وكذلك ظروف الامتحاات وما 
يصاحبها من مشاعر القلق والتوتر » وأسبابه واتجاه الجدية والاهتام تحو 
الدراسة من قبل الطالب ومعوقات الدراسة وصعواتيا ‏ 

؟ - التعرف على مدى إتباع طلاب الجامعة لأساوب التحصل ابد » 
وكذلك مدى ارتباط التقدير الذي يحصلعليه الطالب في آخر العامبالأساوب 
الذي يتتبحه في الدراسة . 

۳ ع معر فة مدای الار تىاط بن إمال الدر اسة لفترة طود یه من العاما جامعي 
وحور لطاب بالقلق إزاء الأمتحات ويصارة آغری ٤‏ هل الطالب الدي لا 
يبدأ الاهتام پدراسته الا في التہر الاخبر يكون أكثر تمرضا لثمو را وف 
والقلتى والتوتر من الأمتحات عن زعیلہ الذي يبدأ الاهجام مق أول العام ؟ 

۽ - معرقة مدى الارتاط بين عوامل القلق » وأسابه > ومعوقات 
الدرامة کر پا » وغبر یا عامل ا نتتاو ما الحث والارتاط 

ه - التمرف على آراء الطلاب واتجاهاتهم الحرة الط إزاء الدر اسة 
والأمتحانات وطرق التحصل . 

٦‏ - عقد مقارئة دين استجابات طلاب جامعة بيروت العريسة وجامعة 
الاسکندرة التي أجرى الباحث عليهم درامة متشاپة للتمرف عق أوجه 
الشه والاختلاف بنها ۔ 


لی 


عينة البحث : 


طبقت هذه الدر:سة على جموعة مز صاب جمعة بيروت العرية ييلع 
عددها حوالي ٤٢‏ عالباً وطالبة وب :لي سان يصق هه ذه العمتة والفری 


الدراسة الق أخذت متبا : 
الفرقة عورم 
ن 1 
Ft ۱‏ ۱۹۹ 
۲ ۲۳ ۱۳,۵۸ 
۳ ۳ ۳۲۱۱۰ 
٤‏ ۰ ۳۵ ۱۲ 
دراسات علا :۳ ٢١۹۹‏ 
ا مجموع ۱1۲ 


جدول و 

ٿث القریق ال مموء 
ن 1 7 û‏ 1 
۷ ۹ ۷۸۸ 8۰ ۲۹ 
۱۳۶۹۱٩ ۳۲ ٩۳۸4 ٩۲۶۲۰ ۰‏ 
٩‏ ۳۸:۷۱ ۰:۳۹ ۷۸ ۳۱,۹۷ 
4 ٦۹و4‏ ۲۵ TA‏ ۱۱2۸ 
۲ ۲۱:۸۳ ۵,۸ 6 ۲۲۹۵ 
۸۲ ۲ 


وكات العمر الزمنی لاقراه هذه المنة بتراوح ما بان ۱۸ - ۳۵ نة 
عتوسط حسالي قدره ۲۳,۹۰ ومتوسط‌قدرة ۷۸و۲۲ النستةلذ کور و۲۳۱۹ 
السة لننات»اي أت الااث كن أسغر قللا. 
رفيا بلي يبان تقصيلي بتوسطات الأعمار للقرق الدراسية كلما ٤‏ کل جنس 


على حدم بالسنوات والکور العشرية من الستوات . 


القرقّة الدراسة 


القرقة الو ی 
و الثائة 
د ااثالكٰة 
و الرابعة 


در اسات عل 


جدول ۲ 
العتة كلها الدكور 
٤ ۲۲ ۰‏ ۲۴ 
۲۲٩‏ ۳۳94 
۲۷ ۲4° 
۲۳۶۷۷ ۲۳۷۰ 
۱2۵۳۷ ۷ 


Ter 


الات لقرى 
۱۹:۷۵ ۹ء 
۳۹9۲۰ ۱,۹۸ 
1 ۳۲۳ !۱ 
۲ :۰ 
2٦+٦۴ ۲ 6‏ 
(۲۴) 


بالنسة للسكة تكن أصغر المجموعات سنا ثم طلاب الفرقة الأولى . 
وآکیرم متا م طلاب الدراست العلبا . وولنسة لقروق فين الجنى 
اکثرما وضرحا وحد بين طلاب وطالبات الفرقة الأونى حمث عمل الإذث 
إلى صخر السن بصورة ملحوظة 

وواضح أن الد كور أ كثر تقدما في السن » ولکن الفرق لیس کہبرآ فا 
عدا مجموعة الفرقة الأولى حبث یصل لفرق في السن إلى 4۱٩‏ سنة . 

ويلاحظ وجود فرق كير نسیبا قي السن بين طلاب الدراسات الملا 
الذبن مدر سون الدياوم العامة في التربة ۰ وطلاب مرح اللدسانس: حمث کان 
متوسط طلاب الدراسات الملا ۳۵,۳۷ سنة بيا كان متوسط طلاب مرك 
االیسانس يساوي ٥٥و۲۳‏ بفرق ١۸ر٠‏ سنة . وعلى العموم یسل أفراد هذه 
المینة للتقدم في السن » النبه نغیرہم مى جماعات الطلاب الأخرى » وبتبغی 
ملاحظة ذلك عند تحليل النتاتج 


منهج البحث : 


اعتمدت هذه الدراسة على تطبيق إستغبار بشمل عدداً من السك الحددة 
الإختار!'' . كذلك كلقت أفراد السنة بکتابة تقرير عن مشاعرم وآراچم 
الخاصة بوضوعات البحث ٤‏ وتم تحلیسل إستجابات | لاستخمار بالوسائل 
الإحصائية ٤‏ قحم إماد ال توسطات والإحرافات المساریة وعوامل الإرقماط 
وتحلیل التبان ysis of vare‏ ددع و استخدمت مقابیی الدلالة الإحصائية 
ا قاس تزيم » ومقاس 5 1 »6 کذلك تم [عاد ثبات النسب المذوية سم 
الاستجایات ٤‏ وبلغ عددها ٠٠١‏ نسبة تشمل جميع الموامل القاسة ۔ 





)۱۱ آنظر الإہتخبار پاللحق . 


Tet 


لود حلفت النتائج التي حصل علیہا من تطبق الامتخسسار و کدلك من 
الإاہتحابات الحرة الق أعطاها الطلاب لوشوعات الحث ۔ 

ومن أول النقاط التی حافت التقديرات الق حصل علیہا افراد العينة في 
آخر امتحات آدوه»وبالسة لطلاب الفرق الأول ال جدد ققد أخذت النسب 
اوي الى حصاوا علیہا فيامتحان الثانوية العامة کدلمل على تقديراتهم وأعتيرت 
٠ه‏ / ماو لتقدير مقبول ٩۵ ٤‏ مساوة لتقدیر جسه * ۰ ] مساوية 
لتقدر جمد جد وهکذا آما ا حاصاوت على تسب مثوية أقلمن٠90/‏ فاعتبروا 
فى قثة المتشلفيت قى مادة أو مادتين . 
2 هذا ولقد تمت مراجمة التقديرات التى أعطاها الطلاب أنفسبم في كشوف 
الأمتحانات السايقه وملفاتهم وتم التأكيد من التقديرات ا قیقیة . ولد 
أسقرت هذه العملة عن وجود التقديرات الق یلخسہا الجدول الآقي . 

۱ جدول ۳ 

تقديرات أقراد العتة ككل » وکل جنس على حده » والفروق الجقسية 

والنسب الموية من موع الطلاب . 


التقديرات السنة كلها ال کور الانت القرق 

متخلف ف ماد ۱۲:۸۲ ۱۰۳۹ ۰ ۷۹۱۱ 
آو مادتن 

مقمول 59۱۳4۸ مہ ۷۰ ۷۵و 

yo ۵۰و۳۲‎ ۳۵ °“ U TAI مجعانہ‎ 

”جم دا ۱۱ ۱۳۰ ۵۰ ۲ ہریت 

ہت ا 5 2 75 عد 


ا حموع + ۱ ٠‏ ۰ ۱ .۹ 


بلا.ظ أن الغالبية الأحصائية حصنت على تقدير مقبول وبلی ذلك تقدیر 
جد ثم التخلف في مادة أو عدتين ٥‏ س تقدی جند جآ وعتاز فلم حصل 
عله إلا نسبة قلبة جداً (۱,۷۱ : وإذ. اعتبرط ان تقديري متخلفومةبول 
مثلان تقديرا متشفضاً وأن تقدبريجيد وجمد جداً عثلان تقديراً مرتقعاً قاتا 
تحصل على النسب المئوية الآ تية 


السنْٰة د کور إناث القری 
تقدرات مہ حخقضة ۰و٦‏ 44>" Og»‏ ۳را 
و مرتفعة To,»‏ ۳۱۳ ۰ ۰ و ۳۶ ۱۳۹ 


بلاحظ أت القالسة الاحصائية حصلت على تقديرات منخفضه *)54,١٠١(‏ 
أما بالنسة الفرق بين الین فال كور يبدوت اكثر تقوقاً ولكن القریضئیل 
حدا لدرحة تحملنا نقبل تساوي-الجنسين فى لتقدیرات الا كاديمة .. 


أسلوب التحصیل واتهاء الجدية محو الدراسة : 

لقد روّى الكشف عن مدى إھتام لطلاب بالدراسة من أول العام 
الجامعي . كذلك فإرن بداية الإستذكار والإہتام إلدروس من أول العام 
ا مامعی معناھا إتاحة فحة من الوقت آمام الطالب لكي بستذکر دروسه 
طقا لطريقة توزیم ساعات ا مہد الدراسي على مدى زمتي أوسع ( مبدا 
التمرين ا موزع ) . " 

کذلك روی الکٹف عمسن الأماوب "لذي يتبعه الطالب في التحصيل 
ومدى اتاعه روط التحصبل امد وتطسقه لمبادىء الہ الإقتصادية 
Economic Principles of Learning‏ كإتاع. لهج مرن الموزع والطربقة 
الکلة والاععاد على الفیم والمناقشة والتسسم الداتي والتسن وريط الاده 
المواقف الععلة ٤‏ و للتسبر عن عادات “لطاب والإستذكارية » تسیر کسام 


۳ 


تصصح إستحابات الطلاب وتقسمماباعطاء الدرجات الوضحة قرين کل 
إستحابة على النحو الآتي : 


5 الامتام بالاستدكار اأقممة الممطاة 


۳ من أول العام الجامعي‎ - ١ 
الصف الثاقي منه‎ «١ أ‎ 

+ و الريع الآخیر منه ۱ 
و - ه الشبر الآخير من صقر 


ب - الاستذکار بالاعتاد على : ۰ الطريقة الکبة الطريقة الجزئية 
N‏ صقر 
ح - الندرة العقلية المستعملة في الاستذكار : 


الفظ القبم الفيم + الحفظ 


صقر ۱ ۳ 
تم لا 
د - إتباع منبج الناقشة : ١‏ ل 
ھ - معرقة نتائج التحصیل أو اللسسم ۱ صقر 
و - القراءة مقدمآ أو طريقة التسين ١‏ صم 
ز ۔۔ ربط الادة ااتملمة ىا العملية ١‏ صفر 


۳۷ 


ساوت التحصل : تكرارات ونسب مئوية » ن = ٢٤٢‏ و.كذلك.لانحرافا 


أمصارية : 
الدرحة 
۰ || منة 
۱ے س 
YF‏ ۲ 
٣‏ ۱۳ 
1 ۱۸ 
15 ۲۰ 
1 ۳۲ 
٤ ۷‏ 
۸ ہ 
۹ ۳۰ 
ہ٤‏ 
المجموع ٢٤٤٢‏ 
التوسط ٦,۸۸‏ 
ع ٠۰١۷۶‏ 


جدول ؛ 


ذ کور / . إٹاٹ 
مه سد ۳۲ 
۱۰ ۷ ۳ 
۸ “و 4 ٩۰‏ 
15 ۸ ۹ 1 
١‏ ۸ء 3 ١5‏ 
{٠‏ 454 4 
۳ح ۰ YT“‏ 
٦‏ ۵ ا ؟ 
١‏ 4.54 سے 
AT ۱۴‏ 
* و ۷ 1" 
1١66‏ ٦ء‏ ۱ 


۲ 


ي 
ت 


۲: 
۲4 
۱۳9۲۰ 
1۸ 
۱۹ ۱ 
۲۹ ۳۷ 
۴ ۶ ۹ 
14۸ 


لقد دححت إستجابات الطلاب طقف ] لهذا الفتاح ۱۱) وتدل الددرجة 
العالية على إتباع الطالب للاساوب اد في التحصيل والدرحة الصغيرة ع 
إتباع آساوب غير جمد . وطبقا هذا المنتاح تکون ۲۱ الدرجة العظمی التي 
يكن الطالب أت محصل علیہا هي ۱۰ درحات والدرجة الصغرى هي صفر . 


( . لزید من لإيضاع ان صورة الإستضار اللسق قي تخر هذا البحث . 


۳۹ 


7 وکام yg‏ جج 0 ٌ۴ ۲ ۲ ق8 
8 > 


التوزیع التكراري لدرجات اسلوب التحصيل تلذکور والاناث 
کل على حده نسب مثویة 


2 ل مخ ب ول # ہب 


جدول ء 
بوضح نتائج أفراد العمسّة في أساوب التحصیل : عتوسطات واتحرافات 
مساریة وعدد الاقراد وذلك القسة لأقراد المينة ككل وكل جنس على حدة 
والفری يعن الجتسين .النہایة الکبری للدرجات ۱۰ : 


العة التوسط الا حر اف الساري ی 
الممنة ككل ۸ ۱:۷9 ۳۹ 
ال كور و ۱,۹۵ ۱1۲ 
الزناأث ہے اكوا 0 و ˆ AY‏ 
الفری ۱ ۳ ٩‏ . ۸۰ 


يتضح من هذا ا جدول أن التوسط الحسابي العينة کلپا في آماوبالتحصیل 
هر ۸۸ر وهي قبمة لا بأس بها إذا عفتا أن التباية العظمی هذه الدرحات 
هي ٠‏ وسدو أت الذکور أكثر إتباف] ناهج التحصيل ال جمید أكثر من 
الإاث اللاتي ربا یتمدن على الحفظ أكثر من الأساليب الأخرى » ولذلك 
فإنمتوسط الد كور يفوق متوسظ الآناث بفارق قدره ٦٦ر‏ وهو قرق 
صغير ویازم قياس دلالته الاحصائية ولك باستشدام مقياس ت. ۔ اعرفة 
دلالة الفرق بين المتوسطين استخدام العادك لاتة : 


f ۴‏ 
قح سس سا 
9 ۲ 
ا ع" + لب ع ۱ ۱ 2 


) + ( 
ù Û . ۲ - ن + نض‎ 


۱ ۲ 
حيث م = متوسط مجموعة الأولى ٤‏ مم متوسط المجموعة الثانية 
تن جع الات ق ۱۳۳۲ لول > ناي يديد ال ال 


5 ولقد و حدت كيه ت سے ۲۶۲۳ والكقف قي 3 و 
الدكتور الد مد شيريء الأحصاء في البحوث النقسية وترم الاجواعية. دار الفکر 


العری - القأعرة ۱۹۰۱۷ ۔ 
۳۱ 


درحات > عند درحات حرية = ٣٤٤‏ جد ان هذ الفرق دلالة عند مستوی 
ثقة مه [ ومعتی هذا ان الذكور أكثر استخدام: الب التحصیل الد 
عن الاناث ۔ ۱ ۱ 

وفيا مختصبالئشتت فان قمالانحراف المياري الملاحظةتدل على أن الاث 
اکتر تحانسا»ععتی. آن‌لفروق الد ردیة إلقائة بينبن أقىمن مشلاتها عمد الد كور . 
وتا كد من صحة ذلك قبست دلالة الغرق اللاحظ بن ؛لاغرافن المساريين 
الفرق بين طلاب اقرقة الأولى والفرق الاعلى في أساوب التحصیل : 
حلت تناج افراد كل جنس من بين طلاب الفرقة الأول على حده وطلاب 
القرق الثانية الثالئة والرايعة ( الفرق الأعلى) كاجموعة على حده وامفر هذا 
التطل عن وجوه التوسطات والأتحرافات العمازية الآقمة. : 


جدول ٠‏ 
الاس ذ كور أنأث ۱ 
الآولى الأعلى افرت للاونں الأعى الفرق 
التوسط ۷,۱۲ ۵ ۰۷و ۵۳.۰ 4۷و" ۱.۳ 
الاخحراف هروه چم هلاو ,۱ گ٢‏ ۱,۰۸ 
المساري 
القم (۵) ٣م‏ ۲ ۵ ٩۲‏ 15 ۸ ۲ 


حست قم الأنحراف الساري طق) للمادلة : 


ہو م" زع لہ ۲ 
له ٥‏ 





حسبت ع ح الأتحراق الساري 6 ف معة الفثة »۵ = التکراز» ح 
الأنحراف عن المتوسط ت = عمد الحالات *“ قىممة ت الخاصة الفرق بن 


(۱) الد کترره مر عه الخرصب ۰ التقرح والقیاس في الدرسة ا حدیثة ۔ 
دار اللبضة المرسمة س القأهرة ۱۹ 


۳۹۲ 


طلا الق فةالا وى م ری الاعلی من لد كور وقدره ۷ءو, کانت ت = ۱۹و 
ولس یا دلائه ‏ گنگ انت قممه ت لفری المأثل بين لاف وفذدره ۱۰۳ 
كانت تاوي ٠.45‏ ولیس لا أيضاً دلالة +حصائة ء. أما اللسبة للتثتت 
Ce anne‏ اة الل گور يمدو راد 'تفرق الأعلى أ كثر تشعتاً وكدلك 
النےه مموعةالاقث ولکن یازم الاک من صحة هذه تفروق|إحصائا. ولقد 
۴ حاب !حصا لعاری و کذلك ائنسبة. ا حر عه لمذه فروق والجدول الأتي 
بوضح تناک ھڈ! تیاس . 


حدول 2 
وصح قم امراف اناري لکل من “لف کور و !لیات ص طلاپ 


اف قة الأوى و ا جنی كل على حده و کذلك م ا خا المساري(خ) والقسة 
آحرحة (2 سا ) ٩‏ 


د كور زناث 
أوقى أعلى انرق أولى أعلى الفرق 
4 ۱ ۲۲۰ فلاو ٭ ۱ ۱ ۳:۰۹ ۱.۸ 
خ ۷ ۰ ۰۱ قو ۵و ۰ ۰۳۱ و 
ن -ح ووس ۰ الام 


0 ا و وا خر حة ن - ح ؛ ذات دلالة : : حصاشة 
علد ما نتوی ةا 4 د ذلك ن المىرعات تحرسة ختلف | 
سو ریا گی متا e‏ 20 

الحدو_ الآ وض التوسط والأ حمر ف العبار: . وموعة أقراد السنة من 
الد گور واڈڈٹ معا من طلاب الفرقة گوی والفرق لأعلى . 


دنر لیکو الموق . اج سس 


۹۳ 


اجدول ۸ 
الفرقة الأولى الفرق الأعلى الفرق 


م خ م خ م خ 
المتوسط 4175,»* 88> ۷×“ 
الا حراف المماري 145 145 ١,۴‏ 9°3۳ ۹و ۹و 


عدد لقم ۵ مھ . . ۹8۴ 51414 


هناك فرق بسط نين متوسط القرقفة. الأولى ومتوسط 
الفرق الأعلى يشير إلى ان طلاب- الفرقة الأولى يتعيوت اسلوب 
التحصل اد أكثر من طلاب الفرق الأعلى (بقرق۷.,) وجدت قيمة ت = 
٥۵ء‏ ولس هذا الفرق دلالة إحصائنة » وعلى ذلك تستطم أن نغترض 
تاوي طلاب القرقة الأولى وطلاب الفرقة الأعلى قي أسلوب التحصل 2٠.‏ : 


وبدلنا ذلك على أن الطلاب لا بستضدوت من مدة بقامم في الجامعة في 
تضير أساويهم في التحصیل واتباع الأسلوب المي التربوىالصديح. وقد يرجع 
ذلك إلى أن آحدا لم يلفت نظرم إلى اقیاع الاسالیب السليمة في التحصيل > 
. وتحعلنا هذا ندعو الى ضرورة تدريس عل النفس التعليمي لطلاب یسیع 
الكلمات على مختلف تخصصاتها ما في ذلك من فائدة قي تعويدم على اتباع 
الأسلوب الأقتصادي السلم يي التحصیل وتحقتی الإقدة مما یتعلونه في 
جا ۳ : 


وفيا بتعلق بنزعة التشتت أو الاحراف فقد قبست دلالة الفرق بين 
الأتحراقين العماره بين اللاحظن والنن یشبران إلى أت آفراد الفرق الأعلىأ كار 


۳۹ 


تشتتا عمنی‌آن الفروة_الفردية بنہماکثٹر إقساعاً» ویتمن من قممة ظتسمة:خوہ 
ان لهذا الفری دلاله إحصائة عند متوى ثقة ٩4‏ / . حمث كنت 


قمنها ۲,۲۹ . 
اثر السن فی أساوب التحصيل : 


۱ دل دلت الطلاب قدي وق لمن عن مار الحن موم و ۳۳ 


لقد حلفت تنائج أرباب کل سن وقسم آفراد الجاع ة الى بجوعتین صغار 
السن » ويتراوح عمرثم من ۱۸ - ۲۲ سنة > وکبار السن من ۲۳ - ۳۵ سنة 
ثم حسبت قم التوسطات ال ساببة و کذلك الأنحرافات الع اریة لاقراد کل 
جنس في کل جموعه عر ووجد الا : 


جدول ٩‏ 
الد كور الاات 


صفار سن کیارسن الفرق نار لسن کبار السن القرق 
التوسط ۷۸ هو ۲و نو - و۷ او 
الانحراف‌الساري ۳,4٩‏ ۱:۷ ۰۷۲ 1,۷۸ هرا ۲۷ 
قسبة «ن» ۳۸ 11۸4 مد ) ۳ ۱۰ 
النسة للذ کور يبدو أن صقار السن أكثر إتباعا لأساليب التحصیل ا جید 
أكثر من کارم » قبناك قرف قدره ۰۲ ر؛ في المتوسط الحسابى و قانت قممة 
ت = ۲,۷۹ ونا دلاله إحصائة عند مستوى ۹ - وعلى ذلك لا نقترض 
التاوي بين كبار السن وصفار السن من الذكور » أما القسبة الإناث فإن 


Te 


الإكه مختلف حمث تردد درجة کبار السن» وهناك فرق قدره ۹۹ر٠۔وکانت‏ 
قممة ت ٣٣و٣‏ ولح ذا القرى دلالة إحصائية 3 تعوی مستوی ال هد . 
ولوجود هذا التناقض رؤي إستخدام منبساً إحصائا أكثر دقة وثهولاً 
أمالجة النتائج ونمني يه محلل التبان عم‌مدنتد۷ ۶ہ مراددق وإستخدام 
مقماس ۴ لمعرقة الدلاله الإسصاشة لكل عامل من العوامل المقاسة . ضمرعة 
حجم التبان الدي برجم إلى التداخل سن 5 


تحلیل التبان والتصمم التجریی ۲ × ۲ × ۲ × ۲ : 

لعرفة مدی دلالة کل عنصر من العناصر الا تبة مستقلاً عن غيره ص 
العوامل ومرقبطاً بها ٤‏ و کذلك لمرفة حجم دلالة التباين الذي برجم إلى ما 
وجد بين هذه الموامل من تبان دؤى وضع التصمم التجریی الذي يتناول 
أربعة عوامل کل عامل منہا بختلف في احمتين فیصح لدينا التضم التجريي 
الکون من ۲ × ۲ × ۲ × ۲ عاملا على النحو الق وهي عوام ل افنس 
واخبرة التعلممية والسن والتقدیر الدراسي : 


حدول بوضح التصمع التجر بي العاملی جع المو امل‌الْتحربدة “عدد ا لحالات 
ن » وجموع القم ر + ق ) والتوسطات السابنة ( م ) » وجموع مريعات 
القم ( + قى" ) والتوسط العام : 


۳۹۹ 


جدول ۱۰ 
د کور -. ات 
الفرقة الأولى افرق الأعلى الفرقة الأولى. الفرتی الأعلى 


کیو صثير | ا كير | صر كبير | سير | کړ صغير 
السن السن اسن الس السن السن السن السن انوع 
ض م ض م ضرم ض م ضرم طض مض م شض م م الكلي 


۵ن 4 ۷۰0 ۳ ۷۲ ۳۲ ۲۰۶ ۱۲ ى.صح :° ١٣‏ 4 ۱۸ ۸ ۲۲ ۸ ۳۹4 


۱٦. ۰ ۷۴ ١٠١ ٩۳۲ ۷۳۲ ۲۷۰ سح وم‎ ۸۲ ۱5۵۲ ۲۲۲ ۳۰ ۷ 
"٩ و‎ ۸ ۰ 


٦ج‎ ۲۸ ۱۲ ی‎ 
۷,۷۵ 6 ۷۶۳۳ ۷:۷۸ 6 VY = = ۷۱۱ ۷۹۰ ٦ر۹)‎ ۱۷۲۷ A ۱۸ ٦ 


Yg مم‎ 
۱۳۱۵۳ ۷۰ ٦٠٦ AL A24 


۱۱۱ 6٩۲ — ۰ 1۷ ۱۲۸۰ ۱۳۸ ۳۱۰۰ ۱۲۸ ۹۲ ۱۸ ۱۰۵۱ دای‎ 


ض = تقدر ضسف : ۱ 
م = تقدير مرقع 


Analysis of Variance ليل التبان‎ 


المروف أن تحلیل التبان یفبد في معرفة الفروق التي ترجع إلى کل عنصر 
من عناصر التحربة کا ٹس والسن والتقدير الأكاديهي والخيرة التعلمسة . 
وسوف نتعرف على مقدار التبان الذي يكن بين متوسطات ا جموعات 
ععدتد عمط الفرعبة المكونة لعمنة البحث والق توجع إلى العناصر 
التجريية. و کذلك معرفة التبان الوجود داخل ا جموعات Within groups‏ 
والناتج من وجود قروق فردية داخل کل مجموعة فرعبة 1201010821 
گنل . ویتم ذلك عن طریق إیجاد متوسطات ال حجموعات القرعمة 
والمتوسط العام هدمده ۵صدعي والتياين العام الذي هو حاصل جم التباین بين 
الجموعات والتبان داخل الجموعات.و کذلك‌معرفةمدی تقاعل هذ.العدصر 
یمشہا يعضاً » أي معرقة أو أكتر من عنصر في وقت واحد : 


والعروف أن التسبة الفائة 20:0 - ۲ أداة لقاس الفروق مجتمعة » 
ووسملة لمرفة إلى أي العوامل بالذات ترص ع الفروق اللاحظة كذلك تم 
إستخدام مقباس ت 1 لمعرقة دلالة كل زوجان من المتوسطات . 


ومعتى ذلك أنه تم معرفة آثر عامل السن في ضوء عامل الجنس وا حبرۃ 
التعليسة ومستوى التنحصیل الأكاديمي . كذلك تم معرفة أثر التداخل أو 
التفاعل Interaction‏ بين المتغيرات Variables‏ أي التبان الدي برجع إلى 
الخطأ مط وتفسير هذا التبان أن أثر عامل السن » مثلا ۰ مختلف فى حالة 
الذكور عنه في حالة الإاث » أي ختلف باختلاف عامل الجنس » وإن عامل 
التقدير الأ كادعي مختلف ۂاختلاف عامل السن'۔ ولقد تم تحلمل التبابن إلى 
أربعة عناصر . اولا على أساس تساوي حجم الحموعات القرعية للحصول على 
فوع من التب‌این المبدئي » تم أعيدت العمليات الإحصائية بامتخدام أساوب 
آھی روعي قبه عدم تساوي حجم المجموعات الفرعة Unequal number‏ 


۳۸ 


of Subgroups‏ وص احل دلك ے تصمم حدول ۲ × ۲ × ۲ × ۽ أو 
۱ 
۱٩ = :‏ حابة 061 أو محموعة فرعة طقاً الناصر التحريية ائراد قماسپا 


وهي حفس واقس و“شيرة العلسة والتقدير الشی . وكاث لکل عتصر من 
هده العتاصر Two Levels gin‏ 


ومقاس ف 20130 - ۴ في جوهره عمارة عن قاس نة التبان بين 


المجموعات إلى التباين داخل الجموعات . 


وما التبان داخل ا معوعات عن مدى إتساع القرؤق الفردية القاعة بين 
آفراد ا جحموعات الفوعة أي ہمبر عن عدم تجائی ا جموعة . والتبان بين 
المموعات يعبر عن أتر العوامل التجريبية الراد قیاسپا . 


ومن مزال إستخدام منهج تحلیل التباين ‏ المبدئي » في هذا البحث هو 
إستخدام القم الكلية تي. كل القارنات مم الإحتفاظ تجميع العوامل مضبوطة 
Controlled‏ ما عدا عامل واحد وھکذا .. 


كذلك يتمح ليل التياين فرصة قياس مقدار التداخل أو التفاعل بين 
الموامل » وإلى جاتب ذلك فإنه عتاز بإستخداء الدرجات ا ام يعمممة Raw‏ 
وف هذ: تخلص من عبوب أي منہج من مناهج الفثات وعزرمئع0 والتقسیات 
اماععة ولقد أكد ادورد Ea wards‏ ,1 ھ و کذلك جلفورد Guilford‏ رل 
ار سلاف لثرحات عن التوریع اوعتدالی ٦ Normality‏ لا دور کشر] 
على دلالة النسة القائۂ وشیدها في لك کوهران دتطه0 ''' . 


(1) Féwards, ےھ‎ Experimenta! design in psvcologica] research, 
Holt, Rinchart and Co. N. Y., 53. 
)2( Ibid. 


(۲4) 4 


والنسة لاختلاف حجم ا حموعات الفرعية فان سيد كور 6.W.,‏ 
00۲ بری أنه الحصول على النماءن بين ا حموعات شقي آن دقسم جموع 
درتعات كل جموعة على عددها . وعندما بختلف ححم ا جموعات الفرعمةقات 
خاصية الجع. 0ا۵۵ لا تتوفر قي تحلبل التبان » یعنی آنتا لا حصل على 
التباين الكل من مجموع التبان بين ا جحموعات والتبان داخل الحمرعات کا هو 
الحال في مالة تساوي حسم المجموعات الفرعبة ''' . 

كات لکل عامل مستويين فالجنس إما ذکرا أو أتئى » والسن اما كبيراً 
أو صقیرا » والتقدير إما مرتقعاً أو منخفضاً وهكذا . ولقد استعمل التصمم 
التحر بي العامل Factorial Experimental Design‏ ۴ > ۷ یر ۲ > ۲ أو 
۲ = ۱ واتفذ متوسط عربعات التان بين «تطازب حك لدلالة النسسة 
الفاسة . ۶ 

لقد م اعاد التبان الكل »عصدزعد۷ lab Total‏ لعادله الات : 


۲ ۱۰ 
ع" = سج مريعات القم - E,‏ )* = ۱۲۱۵۲ سو ا 1 


iY} ۸6۹ = 


ولا #تلف معادلة اماد التبان الک تي ماله ٹساو ي عدد أقراد المصبوعات 
الفرعمة عنہا ق حاله عدم تاوا . 
چدول ۱۱ 
تحلیل التبان المبدئي » التباين الكلي وتان الموامل التحريية والتباين 
داخل الحموعات ومتوسطاعا و كذلك قمة ف ۰ 


)1( Snedecor و‎ G .W., Statistical Methods Applied to experiment 
in linik and Biology . 


"() یخرف اقب مریم الانحراف الساري « ع > . 


۳۷۰ 


جدول ۱۱ 


مصدر التبان مجموع المربعات ‏ درجات متوسط ثسمة ف 
۱ الحرية ‏ الربعات 
التبان الكلي  rir ۱٢١٠٢١‏ 80 
التان‌یناضوعات ۲۳٣۰۸۳۰ ۷۰ ۵ ۱2 ۱۱٢١٤٤١۰۸۱١‏ 
التباين داخسل 
الحموعات 7۱۳۹۹ ۳۳۸ y4‏ 


ال ر جوع دول توزیم قم ف مع درجت ا حریة ۱۵» ۲۲۸ جد أن الفسبة 
الفا؟ة دلالة إعصائة تتجارز مستوی ثقة آل ۹۹ /» ومعی هذا أن الفروق 
اللاحظة بين #موامل التجریية مجتمعة فا دلالة [حصائية.وهنا یازم أننبحت 
عن مصدر هنا التباين لنرى أي العوامل فا دلالة إحصائية ومعی ذلك يحزئة 
التماين بين الجموعات الى الموامل التجریببة الاريمة وهي الجنس والسن وا برء 
التعامسة واقتد بر الا كاديمي 5 ۱ 


ونحصل على قيمة التنان الخاض با منس مثا باستشدام المعادقة الآتبة : 
( نه )۲ 5 (-چ ى )۲ ( یم )۲ 
٠ 2‏ 8937 3+ 
حبث يدل جج می على وخ قم الذکور > والرمز ج ته على جموع 
قم الاناث » والرمز ج دی على جموع القع الكلبة » والرمز ض على عدد 
الد كور و د على عدد الآناث ٤‏ وی على عدد الد كور والإناتث معا ٠‏ 
حدول روضح ااتبان الک بين الجموعات وداخلہا موزعا على الحوامل 


۳Y١ 


جدول ۱۲ 


مصدر التبا جموع التبا د.ح للتوسط ‏ ی 


التباين الكلي 119۲ ۳ .م 

التمان بين الجموعات ۹ "0 ۱0 ۸ ۷۹۰ 
آشان‌داخل اضوعات ۷۳۹,۹٩‏ ۳۳۸ ۳,۳۹4 
تان عامل الجنس ۰۸2۹۳" ۱ ۸2۳۹۳ 
تباينعامل الخيرةالتعليية صقر ١‏ صفر 
تان السن ١ ٣۰‏ ۳,۰ 
تان التقدر ره ۱ 7 


ددناعدت تھا » رلکن نظرا لإختلاف حجم د في الجموعات الفرعية فزتنا 
تلجأ الى استخدام ملوپ آخر يعتمد على حساب ا توسطات الساببة ولس 
على القم نام نفسبا ومربعاتها کا هو موضح في الاين اعلاء ۰ و لاک تسد 
حساب محلل التبان باستخدام المتوسطات واتخاذ متوسط کل خلة لاع على 
أنه القسمة المعارة عتہاء وبازم لدلكه إجاد نسة اخطاً Error‏ وهي امك الذي 
تحصل على أساس منه على نسية ف وهي الطریقة التي بتترحه! أدواره 
A. 1. Bw:‏ ''' لعلاج المجموعات غير المتساوية . 

و لقد آسفرت المشات الإحصائة الخديدة عن التنسائج الق بلخصها 
اسول الآتي ۔ 

تحليل التبان الجموعات غير المتساوية انعم والمستمدة من اتخسدام 
ائتوسطات ونسة الخطآ و كذلك التبان اخاص بالتداخل بين العوامل 
الختلفة : 





)1( 0 . 


TVY 


جدول ۱۴ 


مصدر التیسان د. ح,"' اقتوسط ف 
با ۱ ۰,۳۹۵ 

التباین داخل ا جموعات 7۳۸ ۳۳ 

التبان الكلي rir‏ ۸ 

تابن الجقس ۱ ۱:۲ ۲,24 
تباين الخيرة التعليسة ۱ 44‘ ۲ 
تباین السن ٢‏ صفر 73 
قباين التقدير ۱ ۹ ۰:۳ 
الجنس × الخيرة ‏ 2 ي 4 ۱ 2٦ “١‏ 
ابفنس × السن 0 ×ھ ۱ ۰,٩‏ ۱,۷۵ 
انس × التتقدير (1 > ۸ ۱ و أأوء 
الخيرة × اسن ه 8 ٩‏ 8و ر 
ابرم × التقدير 0 ۶ ھ ۹ ۰*4 ۱۳۸ 
التقدر × السن ×ط رد6 ۱ 9۰۷۲۳ ۸ 


والرجوع الى جدول توزییع ف‌وحد أن هته القروق دون مستوی 
الدلا2 الا حصاة . ۱ 

ولکن هذا لا يمني إتهاء التجرية على حد قول [دوارد بل إتنا تستمر في 
البعث عن دلالة الفروق اللاحظة بين التوسطات ا ختلفة فقد يؤدي التداخغل 
في التبان الى اختقاء الفروقالقاة بين جاعات مستةولةلاحسمت التوسطات 
الساية فده الجاعات ووضعت في مصقوقة التوسطات الا کة : 


(۱) د - اح = درجات اطر . 


جدول ۱4 


مصفوقة متوسطات الجموعات الفرعية والقروق بي كل زوج من هدء 
التوسطات والقروق الجنسية وفروق السن وفروى التقدير وقروى الخبرة 


التعليمية ( القرقة الأولى - الفرق الأعلى ) : 


التقدير القرق الكل 

مرتفعم منخفش الفرق اولی أعلى الفرق 
د کور ۹ ملو ۰:۲ :۱:۹ 1:۹۸ ار :۷,۷ 
اٹ ۳ TAY‏ ۷ ۷.۰۵۰ 1:48 ۰6و 41و 
الفرق 4 الوه 4 ago‏ . ۱۲۸ 
کہرالسن ‏ و هرا لأوه ۹8۳۲یہ ١۸وت‏ “مر اعثرد< 
صغبر السن ۷:۰۸ ۷1۷ ۱ :۱ ۱ ۰۴و 4و" 
الفری ۸ ۳۷و ۰۸ ۸٢وہ‏ ٦و‏ 
الكل رل ۲و للود بھی٦‏ اعهرة ذهو ١۸وت‏ 


بلاحظ أن التوسط العام يساوي ۸۰و . کا بلاحظ من فحص‌متوسطات 
الجموعات الفرعبة ال ۱۱ أن أعْ الدرجات هي درجات طلاب الفرق الأعلى 
من الإأث صقار السن ومن ا حاصلات على تقدرات مرتفعة ا م = ۷,۷۵ ) 
وأن أقل اقسوعات مم : ( م ) الإاث من طاثبات الفرق الأعلى» من صنیر ات . 
السن ومن صاحبات التقدبر النخقض ( م = ه ) وقد حصل آبضا على نقس 
هذه القِٔعة جموعة زب) طالبات القرقة الوٹی مق صقهرات گسن من صاحبات 
التقدير الرتفم . 


ومن التأمل في الجدول ا ات 
صغيراً إلا انه بتخذ اتجاها مستمراً مشيراً الى تفوق الذكور بوجه عام ولا 
دشذ هذا الاحاء إلا عند جموعة واحدة هي جموعة القدبر اترتقفع . كذلك 


مض 


ملد لفری السن » ات الفروی على الرعم من صفر ححمه 24 امو. 
تسج فى جاه واسعدة تقرباً مشيراً الى تقوق کمار السن ولا نشد عن دلا 
إلا جاعة التقدير الرتقم من صغار السن . 


وفما نص بأثر التقدير الا كاديمي فان القروق تتخذ شكلا موحدآ مشيرآ 
الى أن اصحاب التقديرات المرتفعة درجاتهم قي أساوب التحصل أعلى ولا يشذ 
في ذلك إلا وعة واحدة عي جماعة الذكور . آما أو الخبرة التعلمیه فلا 
تتخذ القروق خطا متقيا وإنما مختلف اتجماهبا باختلاف عامل انس والن. 
والحصول على أدلة إحصائة للفروق اللاحظة هذه تم عمل توزيمات تکراریة 
وحست قم التوسطات و كدلك الا حراقاتالسارتوحسمت قم مقياس + لكل 
زوج من‌هذه التوسطات وكذلك لالقاء الضوء على مدی تجانس أو عدم‌تجانس 
ا حموعات الفرعة . 

وا جدول الآتي بلخص هذه النتائج في شکل إتحرافات مصارية وأحجام 
الستات د والفروق بی کل زوج من الاتحرافات ا لسباریة ۔ 

ولقد حسبت قم الاتحراف العماری التطسق للمادلة الآقة : 


ع - د - () 
2 : 2 


ف سے سعة الفثة » ك اللكرارات » خ - الاخراف عن التوسط ٤۶‏ 3 
عدد الحالات .ومن التأمل فى جدول الاتحراقات المصارية ستطيم أن نفس أن 
الات أكثر تجانسا عن الق كور عى أن الفروق الق دية سنہن أقل مزمثیلاتھا 
عند الذ كور . وق هذا یتفق البحث الالي مع ننائج كثير من البحوث التي 
تو کد ميل الإأث الى التجانس قي كثير من السمات والعواس .۱ 





(1) Terman, 1 . and Tyler , .نآ‎ Psychalogical Sex differences, in 
Manual of child psych. Ed. by Carmichael, L. 
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كذلك تستطیم أن تفس "ن كيار السن أكثر تحانساً من صقار السن من 
الطلاب . وبالنسة لاو مستوی التقدير علي تحانس الجموعات بلاحظ أن 
آریاب التقدير المرتفع أكثر تجانسا من أرباب التقدير المنخقض . أما بالنسة 
لأثر الخبرة التعليسة على تشقت ا ماعة فملاحظ أن طلاب الفرقة الأولى أكثر 
تجانسا من طلاب الفرق الأعلى والمروف أن الفروق الفردية تزداد وضوعا 
بالتقدم في السن . 


ولكن دازم ا جاد اماس احصائي هذا الاستدلال ولذلك حسيت قالطا 
المياري سم الانحرافات !اعیاریة ویاضاقتہا السلب مرة والاجاب مرة 
آخری یکن ممرقه ا حدود القىقة لقم الاحرافاتالساریة» هذا ولقد حسب 
الخطأ الساري للانحراف المسارى طبقاً للعادلة الآتة : 


الا اق السا 
اخطاً الساري للاغر اف الساري خ = تحراف دي 


افر التربممي لضمف عدد افراد 
ا حموعة 





۲۷ 3 
وبعد ذلك تم حساب قم اخطاً الساري الفرق‌بین کل زوج منالا حرافات 
الساریة بين الحموعات ا ختلفة ودلك لمعرفة دلالة هذه الفروق الاسصائة » 
وتطلب ذلك (محاد النسبة الجرجة (2 - ح) طذه الفروق . وتم إیجاد الخطأ 

الساري الفرى بين الاتحراقات المسارية طبقاً للمعادلة الا تة : 
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وبدل الرمز ع" على مربع اطا الساري نلاتحر ق ا لمساری لامحموعة الاو 
رھکذا۔أما ع, القسية ا حرجتفقد تم زمحاد قمپ عن طریق العادلةتة: 


النسبة الحرجة . مے ۲ تق 


2 
ع 


بالرجوع لجدوال توزيم المتحنى الاعتدالي لکشف عن دلالة النسةالحرجه 
وجد ان الفرق بين الاتحراف المساري لجاعة الد كور وجماعة الإناث اراپ 
التقدبرات اللشفضة لهذا الفرق دلالة احصائة عتد مستدى 46 از وی کدھذا 
إ[حصائیاً تشتت الذ كور عن الإاث . كذلك بتضح من الجدول أن جاعة 
الذ کور آبضا من طلاب الفرق الأعلى أكثر تشنته من الإلاث من آریاب نفس 
الفئة و نذا الفرق دلالة إحصائة عند مستوى ثقة همه إإ كذلك تدلنا قممة 
النسبة الحرجة على وجود قري له دلالة إحصائية عند مستوى ٩٩‏ ] تشير إلى 
تشتت جاعة الذ كور من ماخقشی التقدیر (۳» ۱ 


كذلك هناك فرق ذو دلالة إحصائة يشير فی أن طلاب الفرقة الاول . 
من الد كور. أكثر تجانا عن زملاعم طلاب الفرق الأعلى . كذلك هناك قرق 
بين افراد القرق الأعلى الفکور والافت يرضح أن الافت أكثر تاتا . ¥ 
یو كد الجدول آن الإاث. ككل اكتر جانا عن ٹلذکور . كذلك عناك فرق 
دو دلالة بن طلاب الفرقة الأول > والقرف الأعنى من صقار السن يشير إلى 
أت طلاب الفوقة الآولى اکثر تجانسا كذلك فان القرق الوجود بين 
كبار السن ككل وصغار السن ككل له دلالة إحسائية عالی 5( 1۹۹ ) 
كذ لكفإنالفرق الملاحظ بين طلاب الفرقة الأونى ككل وطلاب الفرق الأعلى 
(٩)دکتور‏ قواد البپي السیدءالاحصاء وقاس المقل البشري۰دار الفكر المربي»التأهرة» ١٠١‏ 

(۲) مع تقد أ کادیی موتفع » ض سے تقدیر منخقض > ع = الحراف العياوي ء 
ع = الخطأ المياري ٠‏ ن - ح = الفية اطوجة . 


۳۷۹ 


ككل له دلالة احصائة عند مستوی ثقة ٩۰‏ / مو کدا تحانس طلاپ القر قة 
الاول ۔ 


وبالنبة لدلالة الفرری ف 'تتوسطت الحابية في آساوب التحصل فان 
الجدول ۱۷ توضحرا : 


ولقد تم استخراج قم ت طبقاً لمعادلة الآتبة : 


f Ê 
Gr) 7 
= 2۵پ‎ + 3 


حمث يدل الرمز م على متوسط المجموعة الأولى ٤‏ 3 = عدد ا الات في 
المجموعة الأولى و دي عدد ا الات في اتحموعة الثاننة», ع الاتحراف 


وبالرحوع الى جداول توزيم : مغ درجات الخرة المقابة لكل فرق من 
اتقروق وحد أن الفری الوحید آلذي يصل الى ستوی اندلا عند مستوى 
8 ۹۹ 71 هو الفرق بين موعة عمنة الذ کور وتموع عمنة الاناٹ وبشير هذا 
فرت الاجا إلى توق الذكور عن الثاث في طرق التحصیل . وعی وجه 
العموم 3ه تتفق هذه التشحة مع نتائج لمات حساب محلل الاين السابقة . 


۱( اك کتور الد ند خبري ۰ الاحصاه قي السحرت لنقسة والترهوية والاجتاعمة . دار 
الفكو شرق ٠‏ القاعرة ۰ ۱۹۰۷ . 


۳۸۰ 


جدول ۱۷ 


یوشح مقدار القروق بين التوسطات السايية لکل زوج عنہا في ضوه 
التكرارات المزدوحة ودلك قم ت ودرحات الخرية ( د.ح ) 





(۱) م = تقدیر كادي مرتفع » هی = تقدیر اکادبي 


هه مستوی ثقة ۹۹ 1 


ای 


ممحتصيیي : 


التقدر ا رع التملمسة الكل 
ا شن أولی أعلى 

مقدار القروق افتسة 4 ۱و۰ 8اد yor‏ ۱2۳۸ 
قىمة ت ۰ ۳۵و ۲و٩‏ ۱:۹ ۸ يتنه 
عرحات ا حریة ۵ . 1۲ ۵۰ 8° ۲:۲ 
مقدار فروی السن ام" ۳۷و ۸ ۰ ل ١و‏ ه ۰.۳1 
قىمة ت ۰۸ ۱۵6 0 ٭ 21 ۳ ۱ 
درحات الحرية ۷۸ ۲ ۵۰ ۱۸۹ ور 

ذکور إاٹ کییرالسن صفیائسن الكل 
مقدار فروی التقدر ۹وہ “لوه 7 » 549و ۰ ۳۴٣‏ ٭ 
شمعة ت يو 4لاو اقفو ۹٤‏ ۱۸ 
درحات الریة ۳.۰ ۸۰ ۱۵۲ كم °{ 
مقدار قروی ا رع یا ٭و © ۰ و gef‏ وف 1.۱ 
قمعة ت ۳ءء ۱۰۹ر ۰۷۵ “و م 
. درحات اخحرق کی AA ۱5۱ A‏ بڈی 


دراسة العلاقة الار تباطية بين التتعرات : 

الكشف عن مدی الارتاط القاتم بين يعض المنغيرات الق تناو ها البعث 
ال مغيرات : ۱ 
۱ ) ہدایة الاستذ کار | التقدير الا كاديمي ۱ 


۱ 

۴۳ ) : د | الرضا عن التقدير 

۳ ) 9 د | الشمور القلق , . 
(Ê‏ « /أنساوب التحصل. 

ه ) « د | أسباب القلق من الامتحان 
٩‏ ) ها «١‏ عامل السن 

۷ أساوب التحصیل | انتقدير الا كاديمي 

ه ) ١ ١‏ عامل السن 

١ د١ ) ٩‏ | درجة الشمور بالقلق 


|٦ 3 (4°‏ اسباب القلق 

۱ ) التقدير الا كاديمي | معوقات الدراسة 

۲ ).۔ ھ< /القلق 

۳ ) « و | اساب ا قوف ˆ 

(14) عامل السن | درجة الشغور بالقلق . . ۱ 

هذا واند تم حساب معاملات الارتباط وكُذلك كاي" لكل من جوعة 
ائذ كور وعموعة الالأث کل على حده . وتطلب دك تصمم حداول وزیم 
مژدوحة عددما ۲۸ حدول؟ حمست منپا قم معاملات الار تماط أو كاي" 
وق ا الات التي تعذر قبپاامتشدامپا حللت النسب الثویة التکرارات 


والزدوجة ۔ 


TAY 


بداية الاستذكار و التقدر الا كادعي : 

يي هذا البحث عرفنا أن إقاع الط لب ہج التمرين ٠نوزع‏ شثل ق 
اهامه يالدراسة مبکرا منذ بداية العام الجامعي ولذلك قإت نفترض أن 
آن الطالب الذي يبدأ مسکو؟ محصل على تقديرات علسة فضل من الطالب 
الذي مستذ كر طبقا لطريقة التمرين الر كز على فرض توي بقمة الظروف . 
تدلنا قبمة كاي" عند جموعة الاناث على صدق هذا القرض آما بالنسبةالذ كور 
فلا :صل القرق اللاحظ الى مستوى الدلالة الاحصاشة 


المتغيرات الاخری : 

والنسبة العلاقة بين بدا الاستذکار وشعور الطالب بلرضا عن الاقدر 
الذي حصل عله فان قمة كاي" الملاحظة لا تصل‌الی حد الدلاله الاحصائية. 

هل لمداية الامتذکار علاقة يشعور الطالب بالقلق من الامتحات؟ إن قمة 
كاي" المبرة عن هذه العلاقة لا تصل الى مستوی الدلالة الاحصائية . 

ثم هل هنالك.علاقة او ارتباط بين عادة الاععام مبكراً بالدراسة وبين 
٠‏ اتماع الاساوب اد قي التحصیل ؟ تدلنا نتائج كاي" على ودود إرشاط 
کر بين ماتن العادتن حمث وید قممة كاي" عن مستوی ثقة ۹۹ / . آما 
الملاقة بين التقدم فی السن ويداية الاستذ کار قبناك علاقة صغيرة ولكتبا لا 
تصل الى حد الدلاله ۔ ۱ ۱ 

ثم ما هو آثر اتباع آسلوب التحصل اد على الاعدم الذي محصل عليه 
الطالب ؟ بالقسة للذکور لیس فنه الملاقة دلالة إحصاشة » اُسسا باللسة 
للااث فالملاقة واضحة وتصل الى مستوی الثقة الا حصاشة ؛ الذي بقل 
قللا عن ۹۹ل وممی‌هذا أنه كلما زاد اتباع الطالب لاماوب التحصیل الجيد 
كلما ارتقم التقدیر العامي الذي بستطتم أن محصل عليه . ویو كد هذا 
ضرورة تدريب الطلاپ على أسالمب لتحصب ل اد وضرورة درامة 
عل النفس التعلمي . 


TAY 


۱ 0ك 
قي کي لکل و ات العو 


حدول ۲ × مم درحه حریه و حده 


الموامل المقاسة ار کو 
د کور دلالتہا!'' 

یدای الاستد کار |التقدير g91‏ 

2 9 /الرصا 6ءء 

» د /القلق 8 ١‏ 

و و /اساوب‌التحصل ۱۹,۷۵٦‏ بوچ 

9 | لسن Yor‏ 
أماوب التحصيل/التقدير 514 

» » / اسن ٣و١‏ 

33 | القلق 11: 

5 / الرضا ٣پى٭,؛؛‏ . * 
التقدير | القلق ۷۲ 
السن | القلق وء 


ما آثر عامل السن على إتماع الا سالمب الد 


بساعدان الفرد على "تناع .لس التحصس الحمدء 


(۱) قيمة کاي؟ عند مسو ى 
() ود « « < +7« 5 BP‏ ه 
5 فده الملاقة دلالة احصاشة له مت ی + 1 
٠‏ « هذه الملاقة دلالة : حصانبه عند ستوی ‏ 
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¥ ¥ 


۱ ۱ ف التحصل ؟ شدو ا 
من النتائج الدونة بامدول أعلاء اف هناك علاقة ذات دلالة إحصائية عت 
الااٹ دان اسرب التػحمصسل وگہن ومعحیں هد ! آن التق م | السں والنضج 


7 مع رحه حوبه و احدة تساوي ھ ۱:۱۳ 
2 ۴۲ 


إن الفروق اللاحظة بي نأسلوب التمصل والقلق لا تصل إلى أحد الدلالة 
الاحصائية ‏ أما اماوب التحصيل والتمور بافرضا عن التقدي الذي محص 
علة عات عم الملاقة فا دلالة عند مستوى ثقة 6ه 7 عند الذ كور وتقترب 
هده انعلاعه س مستوی هذه الدلالهَ عند الاأث . وبدلنا ذلك على أن اتباع 
الحذب لا شب التحصل ' جحد تسعدم على لشمور الرضا عن التقدیر 
الطي الدي محصل علبه في آخر العام . 

وبلاحظ أن الملاقة بين تقدير والشعور بالقلق لا تصل إلى حد الدلالة 
الإعصائية > و كلك إلعلاقة بيت عامل السن والشمور بالقلق ما یدلنا على أنه 
الشعور القثق لا يتوقف على التقدم في السن » بسی أن اهرة القلق من 
الامتحانات ظاهرة عامة تأثر با صقار الطلاب و كتارم على حد سواه . 


مالياس کاي" : 

وأقد تم استخدام مقباس كاي" قکشف عن صصسة القرض الصفري 
الوس عق اسان تتسم کر ارات یم ۰ نی أن لاو ی‌عدد الاقراد 
الف حماو" خی تقديرات : كلديية ضصفة من بي الدين بستخدمون اسلویا 
سنا مدا مع أولئك الین بستضمون أسلوبآ ردیتا ودئك على غرار 
الان الق الخاص بدرجات جيم أقراہ النة والس على جدول ۲ × ۲ 
لقا الحلاقة بين اسلوب التحصيل وتقدبرات التي حصل علييا! الطالب 


قي ام معان . 

ومعی هدا قاس دلا له الفرو ی :نو جو دو بان اتکرار ات التح رید ة 
والتکرارات النظرية اة علیعرض اوي الم بدوره طلآساس‌اتقسم 
الي -6/ ۵۰ از مع درجات. حرق قتوير = ز عده الأعمدة  ١‏ ) ( عند 


اد و س ١‏ = ز > ٩.‏ # — او = ١‏ 


(؟e(‎ Tac 


آسلوب التحصل التقدر ٠۹۶‏ 
رديه 


مويلل 


الجموع 


ولقد حسبت قيمة كاي" طيقا القانون الآ قي | 
كاي" = ص (7م × و - ح×ب)؟ 


جدول ۱۹ 


2+ 


ر۲) 


{° 


) < ( 
١4 


) ۶ ( 


۵ × و × ی × و 


4ه 


وبالنسية لفثال السابق كانت قسمة کای؟ 


۱,۹۸ ۲۱۳۲ و‎ — 4۰ ۶ ٦٦ ( ۲:۲ = 


۱۳۰۱۲ پر‎ ۸۰ xX ۱۸۸ 4 


( ت ) 
۱۳۳ 

) ء‎ ( 
٦ 

( و ) 
قف ۱ 


اجموح 
( ز ) 
۲ 
(س) 
Ae‏ 
(ص) 
Y4‏ 


مع درجة حرية واحدة هذا الفرق لا یصل الى مستوى الدلالة المامارف 
عليه . فليس هناك ارتباط بين أساوب التحصیل والدرجة التي يحصل. علیہا 
الطالب ق آخر العام “هذا بالنےة ‏ جحموع افراد السنة ككل بالنسة التكرارات 
الصغيرة فقد.طبق تصحسح "نول للاستمرار for‏ ضمناءہ :من Yuje’a‏ 


)١(‏ هذا التصنيف قائم على آساس اعتيار الحاصلين على أقل من + درجات رديء التحصيل 
و اشاصلن على > مرجات فاكثر جمدي التحصل و كذلك التقد رات النعقضة مم ناسون عل 
تقدبرات مقبول + تلف في مادة أو أثنين و تقدبر اثرتفم ا حاساون عل تقدبر سد جدآوعتاز 


۳۸۹ 


Continuity °‏ ومؤداء إضافة ره لكل تكرار بقل عن التکرار النظري 
وطرح و ايضاً من کل تکرار زنك عن التکرار النظري الوم 
Expected frequcncy‏ “توضساً لدلك فسوی التکرارات النظرة والتجريبة 
من المثال السابق . 


قل التصصح جدول ۲۰ بمد التصصح 
التقدير منخفض مرتقع. . متشفض ۰ اففرق مرتقع ‏ لقوق 


الاماوب 4. 4 ك 4 4 ا1 هك و 
رديء ۰ FY‏ ۱۲۲ 51 ۲۳۹۶ ۲۷ ۱۲:۵ ۱۲۵ 44 ۷۵ 
سومگ Tye ۱۲:۵ ۲۷ ۱1۵ 51 55 ۲۷ ٤‏ 54 هرلا 


الجموع إت 1ه ۱۸۸ ۱۸۸ . 


3 = التكرار التجريي > ك د التکرار اللظري التوقم في ضوه صحة 
الفرص الصفري . 


: ممامل اوتباط بيرصون‎ 
pearson product - Moment Correlation Coe ficient 

قد قيست العلاقة بين الموامل التجويبية بوامطة مقياس كاي" ولکن 
رڑی استخدام منہج أكثر حساسة ودقة لتحدید کم وکیف العلاقة بین كل 
زوج من هذه الموامل » ولذلك تم استخدام منہج معامل ارتباط بوسون 
وتطلب ذلك تصميم جداول اتتشار لکل من الذسكور والاث رحسبت 
معاملات الارتباط من الدرجات الام نفسہا طبقا لفانون الا تي الذي يقترحه 
ورنديك : 


«1» Thorndike, R. L., & Hagen, Ë. p., Measnrement and Evalua- 
tion in ptychology and Kdacation, J. Wiley & Sona, N. Y., 
21926۶. 


TAY 





حیث يدل ا حرف ح, على ا حرافات المتقير الاول ٤ح‏ عن اتحراقات 
لفحب الما و ك = التکرارات ء و 9 عدد االات . 

وا کد من دلالة معاملات الارتباط التي حصل علا تم الرجوع‌ائی جدول 
جازیت 089 .کا لمع درجات احریة اللقابة قي کل جموعة ‏ ولزمه من 
التاکید تر اتصوق على بفطا الساری ماملات الارتاط مہا ودونت هده 
القم قي الجدول لا ق وم دلك بالتطسق للقاتون الق 
الخطةً الساري اعامل ارتباط بيرسون = و - رة 
و = ققد الحالات ۱ 

ولا معرفة الخحدود الحشقية فلي قارا و ینپا عململات الآوتماط التدحريسة. 
والعصول. على مزيد من الاملة للاحصاشة عن دلالة معاملات الاوتاط تم 
حساي قم عقماس ات وتم الرجوع الى جدول توزبعت, لقشر لمرفةد لالتہا 
مع مرحات. ار اھابھ : وتم حساب. قممة ت طقا القاوت الق : 








ت = ی 2۱ - ۲ 


۷ - ر 











(۱) الدکتور السيد حد خی » الاحماء في البحورع النفسية وختربویة والاجتاعیة » دار 
الفکر أنعربي تقامرة ۷ہ 
ف۳۸ 


حمث س جم معامال الارتاط > 2 ہے کید "الات و خدول التي 
يوضم ععاملات الارتباط وقم ت ودرجت ا حریة لكل روج من التغبرات » 
لكل من الد ثور رالات کل عق حده 


دول ۲۱ 


الد گور ۰لاطاتی 
العوامل : 

7 ته دح دلاتب ہے ت دح ملالتہا 
بداية | تقدبر ‏ ]0-۴و ۰۳۰۵ 16۸ - ۰:۲۷ ۲,۱۹۵ ۷۵٣‏ # 
بداية / اسلوب ۲۱ و۱ ۱۷۰ VA ٩و4 . ۱۱ FE‏ س. 


بداية / قلق ۔ ۰۱۳۲ ٣۷وا‏ 154 - صفر قش ت 
اسلوپ/ تقدر ۱۴و 8۶وہ ۵۸ - ۰,4۱۷ 1,۷۵ على + 


الوب | قلق اجورء 6,144 ۱۹۰ ۸ سار ٣او‏ مھ - 
سر | قلق ۸۴ ۵۰۳6 ۵۲ — ۰۷ ۳و OAc‏ ص 

وتتفق نتائج مقباس ت مع الطريقة السابقة فيالاعتاد على جدول چاریث 
في ا حصول على دلالة معاملات الارقاط ۴ 


او سے معامو الارت.طظ هن ے قماً مقن ت + داح سے ترحات الخحرية . 


«î» Garrett, H.K..Ststietics iu paychology & ,و ی 6ک‎ Longmans, 
۔ 6 لآ .للا‎ 


۳۸2۹ 


جدول ۲۲ 


معاملات [رتباط بيرسون و كذلك :لطأ المساري وعدد ال الات ودلك 
لکل زوج من العو مل ا لمقاسة عند الد كور والاناث : 


العوامل ۲ الد کور 

۱ سص د 3 

بدأية ال(ستذکار | التقدر ال .۱1۰ 
بداية الاستدکار | آملوت ۷۹۱. غ ۱۳ 


بداية الاح کار / قلق ‏ ۰,۱۳۲ 00 


آسلو ب الإستذكار/تقدير ۰۱۳« ۱۹۰ 
سلوب الاسنکار/قاق سور جج ۱۱۲ 
التقدير | القلق ۲ ۔ ١161‏ 


الااٹ 


الخطأ الحتمل ر وه د اخطأ 


۰۹ 
۰۳۹ 
۰۷۹ 
۹و 
۰4 

yA 


۷ ۷ ٭ ۱۰۷م 
اه وم 
صقر صقر صقر صقر 
ik AY ۷‏ ۰۸۷ 
١۱)‏ و ٤ھ‏ ' 1۱و 
۹ عه ۱۱۱ 


بتضح من الجدول اعلاه أن هناگ ارتباطاً ذا دلالة [حصاشة عند جاع1 
الااث بين بداية الاستذکار والتفوق في التقدير الا کاديي ما یو كد فائدة عادة 
بداية الإستذكار مذ بداية المام الحاممي . کدلك بوحد ارتماط دو دلالة 
إحصائية عالية بين بداية الإستذكار والدرجات في إقباع الاساوب الد > 
وذلك عند جماعة الذكور مما يدل على أن الطالب الذي بقتہج منيجاً سيدا 
في الاستذکار سدأ ii‏ الإهتام بدروسه ملف بداية العام الوامعي ۲ 


أما أسلوب الاستذکار والتقدر الا كادي قبوجد بینم ارتماط مرتقع 
عند جماعة الإناث ما يؤيد إفتراض أر: اتباع اللوي الجبد في الاستذ كار 


. و = ععامل [رتبلط ببرسون . د سے دلا الإحساثة . ن ے عبد الالات‎ )١( 
5 ۰ اعامل الارتماط دلالد إحصائية عند مستوی ثقة‎ ۹ 
1۹۹ امامل ال رتباط دلاله إحسائية عند مستوی ثقة‎ a4 


۳۹۰ 


۱ جدول ۲۳ 
(تکر ارات المزدوجة الملاقة بين التقدير الأكاديمي رممرقات الدراسة » نسب مئوپ لکل من الد كور والإناث 


كل على حمدة . 
المرائق » الذ کور لإاك 
نقد بر ۱ ۲ ۳ 1 8 ۱ ۳ ۳ ê‏ 


متخلضف بت ۷ن ۰۶ ۳۳ . ۔- ۳ ۱۱۶۷۱۷ ۳۳:۳۳ ۱۱۶۱۷ 2 


مقمول 1,۱۵ ۳۷۶۲۱ ۳۹,۵۴ ۱۳,۹ ۵و ہہ ۳ ۳۶۳۳ تس ۳۰ ۱۳۳۳ 


مورك س = و ۳۴ سر وا سح وا - - ۷و -رق۷ مس AY‏ 
چیدچدا س أل 3 کے = CC.‏ * 8 
عار : ١‏ 9 بد 5 2 5 - - 1 





۾ احاممت هذه النسب من موع طلاب کل تقد پر اکابھی ۰ 
ادراق ١‏ الصحة الجسمية + ۲ الصحة سا ٠‏ ۲ . انمدام اشدر, ف )4 ۔ اار اسع ٠‏ -- صموباة المادة 


۳ 


يؤدي إلى تقوق الطالب علصا . كذلك يلاحظ وجود ارتباط له دلا 
[حصائمة عند جاعة الد كور بين أسلوب الامتذکار والشمور بالقلق موّداه 
أنه كلا اتبم الطالب اسلوبا دا في التحصیل كلا قن" شموره القلق إزاء 
الامتحان . ما يؤيد الفرص لقال بأن اتباع الطلاب لاسالسب التحصل 
الجمد ساعد على تخفيف حدة الشمور بالقلق [زاء الامتحانات . 
تم قباس الملاقة بين المتغيرات امتصة باستخدام کل مز عقماس کای٢‏ 

و کذلك معامل [رتاط ببرسون . آما بالنسمة العلاقة بين العوامل الاقطمة 
فقد حسيت القسب الموية التكرارات الزدوجة لبان أهمبة کل عامل من 
العوامل فی ضوء العامل الآخر والجدارل الآتبة توضح نتائج هذه 
العملىات : 

النسة راعة الك كور د التخلغیٰ ء فاد اتمدام الو اغادی الناسب تعتير 
أكثر الموائق شوعا بینہم ٤‏ أما الااث منهم فيشتر كن معہم في هذا السامل 
الى جانپ عامل الصحة الجسمية وبالفسية للحاصلين على تقدير مقبول قإن! كير 
الموائق عند اند كور منهم انعدام ا حدوم وااصتعة النفسة و كذلك الائاث . 
وبالنسية لازاب تقدير جمد فإنہم لا يشذون عن نا الاتجاء -عيث يعتير 
انعدام الجو الحادي الناسب للاستذکار هو اكثر العوائق شبوعاً . ويوضح لنا 
الجدول أن جع الطلاب من أرؤب التقديرات المنشفضة والماليه يتأئرورتف 
بنفس العوائق تقریبا . 

السبة لاساب ا خحوف من الامتحان سدو أن اکثر العوامل انقشاراً عتد 
من تقممون أسلود رديثًا في التحصل هو عامل صعف التقدير وا لخوف من 
الرسوب عند الد كور ٤‏ أما عند الااٹ فأاکثر هذه الموامل عو اخحوف من 
الرسوب ویق ذلك ال خوف من ضعف التقدير آما الذين بتعون أسلوياً جدا 
في التحصل فلا ختلف عند الد كور منهم هذه العوامل أما عند الااٹ فان 
العامل الاكثر إنتشاراً هو ضعف التقدير ويلى ذلك الرسوب » ومعنی هذا أن 
اتباع الاساوب الجيد في التحصی بقلل من خرف الطالب من الامتحان . 


۳۰ 


عدرل ۲۱ 


ااتوز بمات التككرارية المزدوجة للعلاقة بين آساب الخوف من الامتحان وأسارب ااتسصل الاكاديمي النسب المثوية لکل 


جنس على حده . 

آساب ارف الذ كور الاناث 

أسلوب التسعميل ك ١‏ ۲ ۳ 1 ۱ ۳ ۳ 
اسلوپ ردىه شر۳۷ ٦,۲٤‏ ,رھ ٩,۲۵‏ كقرهم ۱۷۶۱۱ ۲۲۶۲۲ ۱۱,۱۱ 
آسنوپ جمد ۳۷ ۸۲۰ ۲۱رد ۱۱,۸۸ وعراس — eye‏ ۱۳,۵ 





ه احلسیت الشسب الئروة بالدسمة #موع عدد الطلاب الذين حصلرا على درجات منضاضة لي اسلرب التعسصەیل أي اقل من ٦‏ درجات واءعثبر 
تمع ايم زا أما الڈن حمباو( على ٦‏ درجات فا کثر فاعتبر حصیلہم دا رامتخرجت اللسبة من مرعبم الکلي ۱ 
آساب ارف ۽ ١‏ - الرسوب , ؟ الاميرة. ۳ .. فمف اللقدير ,ع + - تفرق الفیر . 
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ار 
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ہیں تہ زیم 


ده ۷۰ 
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۹ نانز سید 
٭ ۱ وہہ ضس 

م۸۶ 
` یہی اکى vn‏ 
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۸ م ۳6و 


ب سوب عن أرياب 

4 اہ ن الرسوب 

أرياب التقدرات الاکادیة المنيغفضة اون امه ہس 
وا اس وب /ن وہ 
التقد بر ات گ؛ - التقدیر وصدق عق 


على كل من الذ كور والاناث . 


4 امل الق يتناو شا 
الآن نواصل تمل استجابات أفراد 0-7 ی : 
ہے سی ود اب ہم ۰ 


تخبار : النسب المتوية 
لیل مفودات الاستخیار : : 


۱) القلق إزاء الامعحان . 


ژد عات ال13 الخاصة 
۱ آسفر لمل إستحايات آفراد السنة عن وجود النز , 
o 00 - ٥‏ 


بمامل القلى من الإمتحان : 


الب ف اد امن لاقراد 
لو للخو القلق إزاء الإمتحات لجع آفر! > 4 


الإستجابة 


١‏ لا أشمر ءعلتی إطلاعا 
۲ أشعر بلقلی إلى حد ما 
۳ آشمر بالقلق 

؛- أشعر بالقلی الشدید 


جدول ۲۱ 


المينة كلها 


۵ و۳۱ 


٠و٦۹‎ 


۱۳, ۵ 


۸ و5 


آشمر القتقإلى حد الاهار ۳,۳۲ 
5۔۔ ۱ 


الجموع 


Nese 


۳۹ 


الك كور 


۳۰۸۲ 
1۹۶۳۸ 
۱۳۸ 
۲:۷ 
۰۹۹ 


م ء ٩‏ 


۱۵ ۹ 
LCDs 
۹٦ 
5 

۲ ۴ 


٩ ۰ 


۱۵۰۷ 
۸ء 
9۲ 

٩ ۰ 


٩ ۰ ۸ 


5 
واضح أنه لا يوحد سوى نحو -- ال جموعة فقط مم لذين لا يشعرورت 
إطلاقا ولقلى إزاء الإسح نات » والقالسة الا حصاشة الساحقة من أغراد ااسنة 


بقرروں eri‏ شعرون «لقلق بدرجات متفاوتة ٤‏ آما الدين بشمروت :لقلق 
الشديد الذي يسل إلى حد الانهبار فإن تسیتہم قله نبا اد تصل إلى تو 
كنم المجموعة } 1,4[ { و هده فة خاضة مجح اج ای رعاية نعسه وتعلسسة 
دققة الحمایة من القلق والإتهمار أثناء أداء الامتحاغت 


إذا ديحلا الإستحاذت الثانة والثالثة والرايعة والخامسة .عأ وقارغها 
الامتحاية الاوی الي تمبر عن ا او r‏ فانتا تحصل على صورة 
أكثر وضوحا : 


جدول ۲۷ 
الاستجاية امین اذکور لاف الفرق بين الجفين 
لا یقلق Tyo‏ ۸۵و۳۰ ۱۵:۷۹ ۱,۰۷ 


بقلق ۷۳۵ ۹۱ ۸٩۱۲۱‏ ۷وہ 


تکشف ‏ تا هذه القارنة عن وحود غالسية كميرة من الطلاب تعانی من 
القلق ( 1۷۳,۹۵ ۽ بدرحات مفاوتة. وتدعو مش هذه التشحۃ یق ف وه 
درابة تقوم أعمال الطلاب من حبث لہفته وراه واعادة اتنظر 
فيه محیث یکون أكثر فمطية وإيحابية وأكثر صدقا في التسير عن شخصية 
الطالب وقدراته الحققة » و مث تضمن إلتصاقه «الماة الجامعية طوال العام 
الجامعي وهتامه بلدراسة منذ بداية العام كا تضمن تحرير هذه المملية ما 
یصاحبہا من مشاعر القلق والتوتر وتمويد الطلاب على مواقف الإمحانات 
بحبث لا يتسيب في سُمورم قوف والرعبة . 


۳۹۹ 


شکل رقم ۰ 
دعم ر امالاب بالقلق إزاء الامتحان 





TAY 


شکل رقم ٢‏ 
النسب المتوية لاستجابات الشعور بالقلق 
لكل من الانات والذكور النسب المنوية 
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ب اهر الملعم الي سوعا 
ی ور إسلهن العلمہ 
پر اشع إلمليه ریم 
5 اہ یھ اك حد الد چیا 


۳۹۸ 


الفروق ائحنسیة في القلق 


تکشف لنا هذه العطمات عن مل الااث أكثر من الذ كور إلى القلق 
واقوف من الإمتحانات ( فرق قدره [١٠,١۷‏ ) . وربا يكوت ذلك راجا 
إلى کون الأنثى أكثر حساسة من الناحة الإتقعالية واکثر تأر الواقف 
اأعمعية کوقف الإمتحات وری بکوت ذلك راجماً إلى کوتپا أكثر إا 
بالممؤولمة التي يقتضمها موقف الامتحان والرغبة في النجلح ۔ 


قياس ثبات النسب المئوية : 


اة السابقة قائمة على آساس الفسب اللوية التجريية الق حصل علا 
من تطادل تنائج الإستخبار المستخدم » لکن الحصول على ا مدود الحقيقية التي 
تتراوح يدنيا هذه القسب تم قباس ثبات هذه النسب الئوية وغيرها من القسب 
الخاصة الموامل الأخرى. ۰ وذلك عن طریق إیجاد قيمة الاحراف المياري 
دع» لكل فسة مثوية » ثم ضرب قیمة هذا الإنحراف لاعياري فقي 
د ج۷ یئم أضفت القيمة الناتجة (إضافة إيجايبة السصول على الد الأعلى 
النسة وإضافة سلبة الحصول على الد الأدنى لما ) أضيقت إلى قم التسب 
التسريسة . وبذلك حصل على الحدود الحقيقية التي تقم بیتہا الفسب الو 
القرقة 2 وذلك عند مستوى ثقة ۹6 / ولقد ثم |مجاد الاحرذف العسماري 
القسب الوية بتطسی العاهله الآ تة : 


اطا المساري أو الإنحر ف العياري القسبة سدع = ۱۴۷ )]-٠٠١‏ 
ن 
مث أن | هي نسم النسة او التحریدة ۰ ن س عدم الالات . والقم 


ا حققة سم هذه اللسب الحقمقية سم المواعل مدونة الداول االسقة 
ہذا البحث 5 واد لقت عذہ الطريقة على عدد كبير من نسب العوامل 


۳۹۹ 


ا ختلفة هر ٢۹٦٦‏ نسة مئوية لسمة عشر جموعة و ٣٣‏ ووعاأ من (لامتحاید . 
وبلاحظ أن الإتحراف المصاري قنسة لا يتوقف على قیمة الفسبة نقسيا بقدر 
ما توقف على حسم الصنة * کا بلاحظ أن هذه الطريقة تعتبر تقريبية بالنسبة 
القسب الي تزید عن ۸٩۰‏ وتي تقل عن 4 ودلك لعدم خصوع هذه 
تسب التطرفة انستی التوزیع الإعتدالي ۱۷ 


آثر اخهر2 التعليمهة : ۱ ۱ 

نمود إلى افش الفروق القائة بن ا جموعات القرعد المكونة لمنة 
البحت فتتمادل : هل الخيرة التعليسة أو في مدی شمور الطالب بالقلق من 
الإمتحان . بعبارة آخوی ؛ مل لطالب الذي قفی + أو ؛ سنوات في 
العرامة الجامعة بشمر القلی من الاعتحان ینقس الدرجة الي بشمر چا زمسله 
الستجد الني ل بالف بعد اش ال اديية دال الجامعة أو لم بألقپا بنقی 
القدر ؟ 

للإجابة على ذا قتساول حلات ستجابات طلاب الفرقة الأول على 
اعتبار أن خبرتهم بالدراسة قصيرة نسیب » ثم حقت استجابات طلاب الفري 
الثائة والثالثة والرابعة على اعتبلر أن سم حميرة أكثر من أقراد الجموعة 


الأولى . وركئفت هذه القارنة عا يلي 
جعول ۲4 
الإستصابة تفرقة الأول القرى الأعنى افرق از 
لا أشمر القلق اطلاهاً ۱۹9۰۰ ۳۰,۳۳ YT‏ 
آشمر بالقلى إلى حد ما {AA e,‏ ۳:۲ 
آشمر ۃلقلق ey‏ ۳,۱ ۷۸۸ 
آشمر بالقلتى الشدہد ۱۳.۰ ۳و۳ 95ھ 
شحو لقلق إلى حد الإتيمار ماه ۳9۰۴ ۳.۳ 
(1۰ الدكتوره رمزية الغویب ۰ اقئاس واننقوع في الدرسة ادیش ۰ دلو النبغة العربية - 
القامرۃ 1١55‏ . 


1۰۰ 


یکثف نا هذا الجدرل عن مسل طلاب الفومّة الأولى #شعور القلق 
أكثر من طلاب الفرق الأعلى » ورعا یکون تلك راجا إلى قصر خبرتهم 
شا النراسية » وعدم تعودهم على مواقف الامتحان أو ریا يكوت راجعاً 
إلى ق3 بضمعهم التعلممي القسي . وإذا قارط إستسابات الخاو الام من القلق 
إستجابات القلق بمستواته ا حتلفة لاتضح ما بل : 


دول ۳۹ 
الإستجاية الفرقة الأولى ١‏ اقرق الاعلی ‏ افرق 
لا آقلق وچ بے ۴۳و۳۴ ۱۷,۳۳ 
أقلق - و۸ ۹۷٣٤ ٦٦‏ 


هناك فرق واضم فی الشمور بالقئق بينطلابالفرقةالأولى (قدرہ۷,۳۳٢1)‏ 
ودين طلاب القرق الأعلى يقي شمورم بالقلق أكثر من طلاب الفرق الأعلى . 
وقريب من هذا مقارنة طلاب مرحلة الليسانس ( الأولى والثانية والثالثة 
والرابعة ) مما کجموعة > وطلاب الدراسات العليا ومعظميم من كبار السن 
تسيا ومن الذين مارسوا مدد مختلقة مہنة التدريس ومبن آخری والتين اليا 
بدرسون للإعداد لينة التدريس ۔ 


جدول .+ 


الإستحاية الدراسات الملا طلاب مرح السانس الفرق 


لا أقلق ۱۷,۸۹ ۳۸,۲ ۱-۹ 
أقلق ٤ھ‏ ۴١ء‏ ۹ 


شین لنامن هذا ا مدول أن طلاب الدراسات الملیا يشعروت بالقلق اکٹر 


5) 9۹ 


شکل رقم ۳ 
آساب شعور الطلاب بالخوف من الامتحان 


نب عدّوية 





زه ۰ و کان ٦‏ رف 


م طلاي عر ثد ال ےنس وھاش قثری عدر ۹۔ ۱۶ و ور تا یجول د 
راجعاً إلى إحاسمم الزائد بالمسؤواية؛ وإسصاسيهم نحو القمام بالواجب وال قاء 
پالتوقمات الاسجاعة فده ادا ٭ وت لهتع50 منہم باعتبارم أ كثر نضوجاً 

لد أحويت لطملات اکنر تقصلة اللمعطات الالسة وتم زیجاد 
التككرارات والنسب المثوية لأفراد كل جنس على حده من بين أقراد کل فرقة 
دراسمة مستقلة وابدنرل الاحقة تحتوي على هذه الاب التقصلمة . 


1۰ 


اساب ا خوف من الامتحان 

1 بشعر الطلاب بالاتزعاج سن الامحاں ؟ لد کشمت فتحللات عن 
اتاج بت له : 

جدول ۳۱ 

الاستحايه العنّه ذکور إنأث الفرى 
۱ الخوف من اارسوب ‏ ۳,۲ ۳۰۲۱ 4۰,۶ ٣٣ر٦‏ 
١ +‏ آخشی ره فمل الاسرة هر ویر( ۲,۷۰ ٢٢ر‏ 
۳ )متأ كد من‌النجاح ولکن 

اخاف من ضعف التقدير ‏ 14,44 مھ ؛اھر؛ 8,45 
)لا أحب أن بتفوق على قري ۲۷و۱۳ ۱۱,۸ ۱:۲۲ ۸ئ 

واضح أن البب الرئيسي لشعور الطلاب لقلق هو امخوف من ضعف 
التقدير ۰ ٩:۹۰‏ / ) ثلي دلك الخوف من ؛لرسوب ( ۳٦٣۹‏ / أمأ ا خرف 
من رد فمل الأسرة قلا عثل إلا تسبة ضئيلة ( مرإ 4 ویدل ذلك على 
ابا الاسرة العصرية باستقلال القتى والفتاة نسساً وعدم مارسة ضتوط. 
شدبدة علیہم التق الدراسي » متا کان یظن قي الافي حيث كانت ترکر 
الأسرة جل اهثامها وتضع كل ضغوطبا على الراعی أو الشاب لإحراز النجاح 
الدرامی والتفوق في اشافات العدندء في دخول المدارس والجامم أت .. 
کذلك فزن عدم رغبة الطالب‌ق .موق غيره عليه لا تحتل إلا نسية قلية آیضا 
ز ۱۳,۲۷ [ ) وقد يسكس هذا صعف روح الماقة بين الشباب أو انلشار 
وتقلب ٠‏ وح الود والتعور بالصدامة بين الطلاب . 
اتفروق الجنسية : 

مز ختلف الاناٹ عن ال كور قبا بزعحہا مر الام حاات ؟ لقند آسفرت 
عقرنة درحات .له كور والاخث عن وحود ہے أكبر من الإناث تی 
الر سوب 


1۰ 


ا 


۰ لیے مين سای اس ل 
a‏ ,۳.۱ ۱ م مم" 1 م 
سس سے وا رھ مر و وچ < 
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چ‫ 
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جنسں 


الوق والاتزعاج من الامتحات 
على 


شكل 


رقم ؛ 
حدہ تسب عمو 


ية 


و کذلك نسبة آکبر لا تحب أن یتقوق علیہا غبرها » آما !لذکور فکانت 
نسیتهم أكير فی دالتاکد من اانجاح ولكن أخاق من ضعف التقدیر» ویسکس 
لتا هذا خوف الإاث من الرسوب وعدم رغیتہن في تفوق الاخریات علیہن 
وقد يدل ذلك على روح النافسة بیتہن » وني تفس الوقت قد تعکی هذه 
النقيجة عنم الذكور بالشموربالئقة بالنفس أكثر منالإأشحيث أنہم متا کدون 
من النجاح ولکن مخشون ضف التقدير فقط أما الحوف من رد فمل الآسرة 
فان الفرق اللاحظ يشير إلى تاو الذکور اکثر من الانات بهذا العامل»ولکن 
هذا القرق خشل ( ١٣ر١‏ : ما محطنا نقترض التساوي بين اتسين في هذه 
الإستحابة ون كان هذا الفرق بتشی مم توقغ الاسرة من الفق آکثر ما 
تتوقعه من القثاة 1 


أثر اخبرة التعلمسة فی أسباب الخوف من الامتسان 


جدول ؟+ 
السبب الفرقة الأول 2 الفرق الأعلى ‏ افرق 
۱ - الخوف من اأرسوب | تب واه ۷۔ ۳٣‏ ۲,۳ 
۲ - رد قعل الأمرة تو ۴۳ AY‏ 
+ -. ضعف التقدر - و۳۲ لفق ۱,۵ 
) - تقوق الغبر على  ..‏ - و۸4 ۱۸,۷۵ ۱۰,۵ 


أكثر الفروق وضوحا تبدو في استجایات ا حوف من الرسوب حیث بتار 
ذا المامل طلاب الفرئّة الأولى أكثر عن غبرم ( فرق = ۲۱:۳ )ویدو 
ذلك منطقاً فى شوه عدم خبرتهم الطوية الامتحاات وعدم تعودم علا 
وعدم تأ كدثم من أحتاز الإمتمعانات الجامسة . آما استجایات اقوف مز 
ضعف التقدير فتبدو كميرة عند طلاف القرى الأعلى وبرجم دلك إلى رغبتهم 


1-8 


في التفوق وا حصول على تقدیرات عالبة و كذلك تبدو استجادة ( ا حوف اس 
تقوق الق ) اکبر عند طلاب الفرق الأعلى عا بدل على غو روح التنافس بینہم 
أكثر منبا عند طلاب القرقة الأولى . 

وعكن مقارنة استحابات طلاب مرحلة اللسانس استحاات طلاب 
الدراسات الطا لممرفة أثر الخبرة والتخرج فی أسباب الخوف قي الإمتحانات : 


جدول ۳۳ 
السپ . الدرا مات العلب مرحة اللسافس ۰ الفرق 
الر سوبي “gts ٣۸۳‏ ۱:۹۲ 
رد قمل الاسرة ۱۱۷ ۳,۳۷ ۸و 
ضعف التقدير ۸۳ ۷۳۰ ۵ ۱۰ : ۳۸و۳۰ 
تفوى الغبر ۷ ٩‏ ۷۳ وو ۱۵ ۴ 


کی ه_ ذه الساات أن شور طلاب مرحلة اللسانس بالخوف سن 
الرسوپ أكثر من زملامم طلاب السراسات العليا ز 6 و ۰ مقایل 
۲۰۸۳ ۱ ويبدو هنا منطقا باعتبار ېم قد تخرجوا پالفمل وقد تأمن 
مستقملهم » ومن ثم يشعرون بمزيد من الآمان ٠‏ فم تعد مسألة النجام بلنسبة 
لحم مسألة 'مصيرية ومستقبلية کا هو الشأن بالفسبة لطلاب مرحق الليسانس . 
أما بالنستةلرد فم لالآسرة قان الفرق انلاحظ ضئل جداً ( مو [ ). وهناك 
فرق كيين جداً ( ۸ ٣و٣‏ / ١‏ يدل على اهتام طلاب الدراسات العلب بالتقدير 
أكثر من طلاب مرحلة اللس‌انس الدين مہم الأ كبر هو النجاح 

أما عدم الرغبة في تفوق الغير فتبدو أكثر وصوحاً لدى طلاب مرملة 
االبسانس الذين يمرفون بعضہم البعض ومن ثم تظہر بینہم روح المناقسة . 


محوقات الاسعذكار : 
ما هي الموامل التي تعوق الطالب - من وجبة نظره هو - عن بذل 
ا ہد قي (لاستك کار و التحصل 5 


۰ 


الہ.سائق 
(۱) ظروف الصحة الجسمية مثل ضیف الاتصار 
(؟) ظررف السحة النفسسة مشسل السرحان 
(۳) لا ت نے الو 0 ااناسب لاستذ كار 
)٤(‏ لا تجد الکتب والمراجسم اللازمة 


(ه) تحد صعوبة بالف1 1 فوم المادة 


۸ ۹ 


۲۸۳۰ 


4۷ 


۱ 


۳و ۲ 


۹۸ 
۱۳۳ ۱ 
۳۲ 
۱۳۹۳۳ 


۱۳۷ 


۱۵ 6 
۲۱ 
۱۳, 
۱۵۵ 


9۰و 


الف, ى 
راوگ 
eg‏ 
۰ 
۳,۸۲ 


الأو 


شكل بوتح معوقات الدراسة عند آفراد المينة كليا 





يوضح جمون أت الموامل الأماسية المسئولة عن إعاقة الطلاب عن بقل 
ال والطاقة في الإستذكار هي على الترقيب ما بلي : 

عدم قوقر ابو الحادىء المناسب للاستذکار 

ظروف الصحة الافسية مثل السرحان 

- عدم توفر الکتب والمراجع 

ظروف السحة الجسسة کشعف الابمار 
صعوبة فلادة وعدم قبمها ‏ 

إن ظروقه الصحة الجسمية ليست مسئولة إلا عن نسة قل (۸,:۹) » 
كدلك عدم توس افکتب والمراجع ليس من الأسباب الرئيسة الاعاقة حيث 
لا تتساوز نسة ھٹا العامل ۲۱ و۱۳ . أما صموبة الادة وعدم قهميا فلا 
تل إلا نسبة قتي هي ۲,۸۳ 1 من جوع المينة الکلي . 


وییدو أن الجاممة تقوم على قوقير الکتب والراجع العلسة قطلاب وتیسپر 
طرى حصوفم عليا پصورة مرضبة ولکن يبدو أن عناك حاجة عامة ال 
ضرورة توفير الوعاة النفسية والاجتاعة اطلاب وتوقير مساكن صالحة فم 
وتنظع أوقاتهم وخاسة داخل الدن الجاممية آو أماكن تجسہم حيث يميش 
لاب قي جات كميرة» ومن السکن أن تؤدي الضوضاء و[غتلاق أمزجة 
نطاب وسوخي الى حدم إعتان الغالب التر کیز والإسئف قر حسئة2 عن ره 
عن الطلاب ۔ كقلاك تکشف تا هده الدواسة عن وجوه نة كميرة تمانی 
من ظروفاصحةققسة كالقلق أو التوتر أو السرحان وقشکت الذهن. . .الخ 
ودؤر ذلك > ولا شل ٤‏ على غدرة الطالب التحصلذة ؛ ما تدعو إلى ضرورة 
توفير عزيد من الوعاية النفسية الطلاب وتوفير وسائل الإرشاد النفضي والعلاج 
النغمي > والارشاد الآروي » والبي وحل مشکلاتهم الدراسة ۔ 

وإذا ما تک أممة الصبحة الجسسة وأثرم! بالصحة النفسة وأ متہا 
لاتضح لنا أن اقصحة العقلية أو النفسة أكثر تأثيراً رأة تى حاة الطالب 


۹ 


العاصر و خاصا کعامل من عوامل النحاح والتقدم * ومن عوامل التواقى 
الاجاعي وأخيراً من عوامل السعادة وانشعور بالرضا عن الذات وعن 
' جتمع » فہناك نسبة أكبر تعاني الشکلات الفسية عن تلك التي تعانی من 
الشکلات اسمة ( ۲۸,۳۰ فى مقانل ۹ فرق ۱5,۸۰۱ ) فا حالة 
المفسية أكثر أهمية من ا حالة الجسمية ومتاعبها أكتر إنتشاراً بین الطلاب من 
امالة الجسسة . ۱ 00 


الفروق الجنسية : . ۱ 
هل ختلف اسان في نوعية هذه الموامل المعوقة للدراسة و الاستذ کار ۶ 
واضح من الجدوق السابق أن الذكور يشكون أكثر من الااٹ من ظررف 
انصحة النفسة (قری ۳۰ر۰ه) و كذلك من عدم وجود البو افادی» الناسب 
١‏ قری ۰ ) ۔ وق هذا يتمشى البحث الالي مع كتير من البحوثالتفضة ' 
التي تقرر أن القہکوو اکثر تعرضا لاصابة ب(ضطرایات النفسة من الاغت ۔ 
أما شکوام من عدم توو الجو المادىء المناسبٍ فتبدو أيضا منطقية في شوه 
صل الد كور الى مزید من الصخب > أما الإآث فتزيد نسبتہن قي الظروف 
الجسمية ( فرق ۹٦۷‏ 1 )-وصعوية ہم المواد الدراسة وعدم توفر الكتب 
والراجم » وربا تکوٹ الواد الدراسية يحم طسعتپا العقلية والقلسفية هي 
الستوله عن شمور الإناث بالصعر بة بالقیاس الى الذ کور » ومعروف آر 
الذ كور يتفوقون على الات ف الأمور المكاقبكية والعملية والراضة على حين 
تفوى الإناث في اللغات والآداب و اففظ . 


هرق بين قرع الدراسية : 

هل تختلف معوقات الددراسة بتقدم الطالب في الراحل الدراسة ؟ 
فیا یل عقارنة النسب الثویة الخاصة بطلاب الفرقة الأولى بتلك الخاصة بطلاب 
الفرق الأعلى : 


جدول ۳۵ 


العائق الفرقة الأول آلفرق اعلی ‏ الفرق 7 
(۱) الصحة الجسسة ٢۸۳‏ ۳ ۸۰و۱8 
(۲) الصحة التقة ۷ 0 ۲۹۹ ٣ء‏ 
(۳) اخو آشادی ء ۰۸۳ 4ه ۳9۸ 
(1) نقص الو حم ۸۳ ۳۰ ۷:۹۹ ۱۳۶4 
(۵) صعوبة ألادة ۲۳« ۱۷۱ ٦٣و٦‏ 


طلاپ لفرقۃ الأول اکثر تارا يموامل الصحة الجسممة عن طلاب القرق 
الأعلى فرق ( ۱۵,۷۰ ) والعروف اہم بقتریون من سن تباية الرهقة وهي 
ممروفة بمتاعبها الجسمية كذلك م أكثر تأثراً بنقص الراجم ويصعوبة فہم 
المادة وتبدو الإستسماية الأشيرة منطقة ي ضوء عدم خبرصم الواسمة 
بالحماة الا کادیصة الجامسة ھ آم الو الحادى, المناسب » تستأتو به 
بصورة واضحة طلاب الفرق الأعلى ( فرق كبير يساوي ۸هره۳ ل) مما يال 
على أن مدة بقاء الطالب الطوبة في الجامعه لا تجمله يتجلب على هذه الصعوبة» 
ویتمکن من تدبير ا جو الحادىء المناسب للاستذکار . ومدعوء هذا إلى الدعوة 
لنوفير الرعاية الككتنية والإشراف القني على الطلاب حق في الراحل القدمة 
من الدراسة . آما العوامل النفسة فسدو أن! أثرها متساوي عد آفراه 
المجموعتين . وممني ذلك أا تظل عامل مورا نی ساة الطالب خلال كل 
سني الدراسة » وأنها توتر في نشاط قدامى الطلاب كتأثيرها في الجده عنہم؛ 
ما يتطلب توفیر الرعاية الفنية النفسية لمم بصفة دائة وتدعم دور الصادات 
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جدول ۳۱ 
الفری بين طلاب عرحق3 اللسانتس وطلاب الدر اسات العلما : 


هل توجد فروق في معوقات الدراسة عند ا حریجین وطلاب مر۔ 


اللسانس ؟ 

العائق مرح اللیساتس الدراسات العلا الفرق / 
الصحة ال ٰمة tyro ۹,٤‏ 9:۳۹ 
الصحة النقسة ۳۹:۹۲ ۹ ۲۸۴ 
ال و ا محادیء gf 6۲ ۸ ٤۶‏ 
نقص الراجم ۱۳,۰۵ ۹و۷ .ارہ 
عدم فہم الادة أكو” . و جب لاس 


طلاب مرح الليسانس بشکوناکثر من ظروف الصحة الجسمية والنفسة 
وصعوبة فهم الواد » آما طلاب البراسات الملیا فیشکون أكثر من عدم 
توقر ا و الحادىء التاسب ومن نقص ا مراجم؛٤‏ وتتشی هذه النتائج مم تانج 
۔ المقارنة السابقة الق عقدت بين طلاپ القرقه الأولى وطلاب الفرق الع لی ۔ 
والجديو الذکر أن تظل العوامل التفسة ذات أثر كير حق لدى طلاب 
الدراسات العلما . ۱ 


الاعتام بالدراسة : ۱ 

مق يبدأ الطلاب - حسپا بقررون - الاھتام بالدراسة ؟ هل یستقیدرت 
من العام الجامعي الذي عتد نحو مانية شہور ٠‏ أم أن هناك فترات طوية 
تضیم عباء دون أن یستفید منها الطالپ ؟ 


{1۲ 


بدا الاستذ کار 


| - من أ ل ا 
7 لعام اطيام عي 


_٢‏ م التصة 
عن النصف الثاني منه 


۳ ب من الربم الاير مله 


1 - من الشپر الأخير هه 


۱۰:۱۰ 
۱سش 
۷ ۰ ۱ 


t94 


جعدول ۳۷ 


الذ كور 
۳۶۷۵« 
Pep‏ 
۱۱۸۸ 


۳,۰۵ 


الإناث 
۳۸۰۰۹ 
سرچ 
265 


9ه 


اافر ی 
٦۸4و‏ 
۱/۳۷ 
۳ 


۱ ۸۱ 


شکل يوضح النسب المنوية لبداية متام الطادب بالدراسة 





الا سية تمه ككل ٠‏ لايد الاهتاء بالإستذكار إلا حوالی نصف 
تقحموعة هقص ز هو44 / ) وتحو ثدث ا جموعة يمدأون فی النصف الثاني من 
العام الجاممي » وحوالي عشر ال جموعة يبئأون في الربع الأخير منة » أما 
القت لا تموت بالإمتذكار ولا في اہر اأخبر فقط فتصن نسسبتہم الى 
:1 ۔ والفروض أت يميش الطالب ته الجامعية طواں العام كله ٤‏ 
وندلك يقيقي دراسة هذه لضاعرة سق تتشم بين حوالی نصف عدد الطلاب 
وهي !هنال ندراسة ۰ ويتخي الممل على شر الوعي التروي مين الطلاب 
وتشحمم على الممزر خوال العأم وتشیر نظم التقوم والإمتحانات ميث 
تحدب [تقباء الطالب للحياة :3 كاديبة منف يدنية العام ۔ وإذا دنا الإستجاية 
الآولى مع اة و؛عتبرای يداية مبکرة تسسا والثالثة والرابعة وأعنبرڈھا 
بداية متأخرة فإننا تحصل على ما يفي : 


جدون ۳۸ 
يداية الاستذکار ‏ السنة الذ کور الااث الفرق 
مبکرة 065 ۸۰٣ف AAAS‏ ار 
متاعرا ١و‏ ۵ ۱۵۸۱۳ 7۲ ٩,۰۱‏ 


وط مدا الاقتر نت فاد الغالسة - OAR‏ تسا > 
إهتامهم بالدراة لا تتساوز شہرن فقط . 


اقفروق اص یة في بداية ۳۳ ۳9 
و نات سح زان ۷ ۳ الدراسة عن الث 2 ۶۸4 


ولکن الإستجابات لا تأخذ شكلا مستقيا ؛ قفي إستجابة منه بداية المام » 
تزید درجات الذ كور » أما 1 امتحابة « الصف الثاني » قتزيد درحات 
الإاث ) آما في استجابة الربم الأخبر فتزيد درجات الذکور . وعلى وجه 
العموم تبدو الإاث أكثر إعتدالاً وتوسطا في هذه الاستجایات حت 
غالستبن في إمتجاية البداية من نصق العام الثاني كذلك على وجهالعموم يبدو 
أنبن أكثر إھیامآً بالدراسة من ال کور 


الفرق بين القرق الدراسية : 


هل تؤثر قارة المقاء في المامعة على الطالب فتسمله أكثر تکرا آو أكثر 
تأخيراً في بدایة إهيامة بالدراسة ؟ 


جدول ۳۹ ۱ 
بداية الإستذكار 2 الفرقة الأولى الفرق الأعلى <١‏ الفرق 
ممکرا ۱۰۰ 21 7 
متأخرا - ۱۷,۰ ۱۷,۰ 


تکشف لنا هذه الساای حن مل طلاب الفرّة الأرلى للإميام بالدرامة 
مبکراً عن طلاب الفرق الاعلى ( فرق ٦٥۶‏ ومعنى هذا أنه كنا زادتقدم 
الطالب في مراحل الدراسة کاما قل الزمن الذي يخصصه للدرامة . فطلاب 
السنة الأولى حتموت أكثر من غبرم بالدرامة وهذء ظاهرة ولا شك خطيرة » 
وعادة سلبية يقبغي العمل على تخليص الطلاب منہسا وتعویدم على مواصلة 
الامتام بالعلم والتحصل طوال سنوات الدراسة حق تزداد مقدرخسم العاسة 
والمعرفية ويفبغي التفكير في الوسائل التي تجذب إتتباء الطلاب للحماة الماسة 
بصقة دائة والي تتحدى تفکبرم وذکاءم وتمفز مهم . 
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شكل بوشع تخروق الجنسية في بدایة الامتام بالدراسة 





ے حے اع الا آل مدى 


a و‎ 


جے يد عو امرس ہی ہے 





7 ت ہے لوست مج 





×× 7 


(rv) 1۱۹ 


جدول ۰ 











بداية الامتذکار مرحة اللدسانى . الدراسات العلا القرق 
میکراً ٤۹ھ‏ ۸۷ ۷۳۱۲ 
تھے ا ۱۳,۰4 یی ۹ 





من القريب أن تبدأ فسبة أكبر من طلاب مرح االیسانی إھناپ۔۔م 
الدراسة .ممكراً عن طلاب الدراصات الملا ( قرق ۷١ر۷‏ / ) والفروص 
إذا نظرغ من زاوية المول والدرانم » أن يكون طلاب الدراسات الملا 
الذن يقبلون على الدرامة طواعبة واختبار] أن یکونو؛ أكتر أهتاما. رلکن 
سبدو أن قدرامة في نظر طلاب مرحلة الیسانس مساأله مصيرية ومن تم 
ولوپا مزیدا من الاعتيام ۔ 
اسلوب الملالب في الاستدکار : 


هل بستذ کر الطاب درومه مقدما ویسق احاضرات ام أنه بتتظر 
احاضرات بی کے ضسر وھ أم الفظ أم 
الفہم والحفظ معا ؟ کذلك إلى أي مدی ييل الطالب الى مناقشة الماوم 
والنظرات وا حقائی العاسة . الي بدرسپا ؟ وفيا مختص عمرف.2 الطالب 
نتائج عل عل يل إلى تمع ما حصل بین اين والحين فيعرف مواطن 
القوة والضعف عندہ ويعالجبا ولا بأول ؟ ثم إن التعلم اد عو الذي ربط 
بين العلوم ونظرياتها وبين الحباة الوعبة ومظاهرها » قإلى أي عدی ربط 
الطالب بين مظاهر الحماة وبين ما بدرسه من علوم ومعارف ؟ کذاك هل 
يمل الطالب ال الدراسة تبعاً منج الكلي أو الطريقة الكلية آم اطریقتےة 
الزئة التحشطة ؟ اعد حقت تتائج إستجابات الصنة في عذه العوامل وفيا 
يلي تفخسا لام مه النتائج ۱۱۸ 


۸ا1 


جصدول )١‏ 
. العوامل السنة 

۱ لعم 
(۱) هل تقرأ مقدما رتسق احاضرات ۳۰ ۵) 
(؟) هل تمتمدني إستذكارك على مناقشةالعلومممزملائك ۵۸۲۱ 
(۳) هل قيل الى تسمسم ما حسلته بين الحين والحين ۱۷,۲ 


(4) هل تربط الادة الماسة بتطسقاتيا 


فى الحاة السلة وتحد أمثلة ھا ۸٠‏ 


۹ 


أ فص رد را دی کہ ين بای ا للك الات وكرت كين دوس سے وج ات۳ 


الذ کور 


۵۱ ۵ 
٩۵ ۳۸و‎ 


® وإ 


ال ناف 


۰۳۹۳ 


tyr 


۷۰۷ 


۸۹ 


(۱) يمتوي هذا اطدرل صل الاسمتسابءات الايحابية رحدھا ولعمي» ربقمة الئسب الممرية اجیب عنما إلنفي < لا » : 


الفرق 


۱۸ ۲ 
۲ ۲ 8 


اہر 


۱۱۰ 


الجدول أعلاء يرضح فقط الإستجابة الإيجابية ‏ نعم » ومنه بتبين أن 
القالسة العظمی من أفراد الستة لا تمل الى القراءة مقدما » فليس متاك إلا 
6,۰ [ ثم الذن يقرأون مقدما » والمعروف أن القراءة مقدما معنا م ا 
إتباع «لطالب لطريقة فتصیتات في طرق التدريس . وفذه الطريقة فوائد 
کثبرۃ منہا إستطاعة الطالب متابعة ا حاضرۃ والشار 2 الفكرية مم احاضر 
والإشتراك نى الناقشات التي تدرر في قاعة الدرس » وتجعل الطالب أكثر 
إبحبسة وتفاعلا فى الحاضرة فضلا عن أنبا تاعدعلى ترسمخ العلومات‌ق‌ذهته » 
وتحمل الحاضرة شقة لوجود فكرة مسقة عن «وضوعبا ۔ ولذلك قفي ضوء 
هذه النتیحة هتاك حاجة 'لى الدعوة ای حت ؟طلاب على الإستف کار منالمراجع 
مقدی قبل الحاضرات وتحديد الوضوعات الق ستتتاوها عاضرات الأستاذ 
فى التقل . 

آما منهج الماقشة » وهو ایضاً من الأسالب الناجحة في التراسة قتسته 
5 / فقط من جموع السنة وم الذين يلون الى اشافشة ».وتدعوة أمضاً 
هذه التتبحة إنى ضرورء توجه النظر للحقائق الماسة بنظرة نقدية قاحصة 
وتقلب الآراء الختلفة ووجہات النظر التماينة . والمعروف أن الاقثة تحمل 
الطالب أكثر إيحابة وتفاعلا وأكثر اهتام] بالمحاضرة وتحمل المواد كثر 
رسوخا فى ذهته » والأمول أن تصل هذه النسبة الى 1-۰ . 


اما مسالة اللسمسع الذاقي فان هناك تسۃة :۲و۷ / من الطلاب رون 
[تباعبا وهي نسبة لا باس اء ولکن الفروض آیضا أن :مرف “طالب بصفة 
مستمرة عوقفه ومستوی محصله ومواطن القوة ومواطن الضعف حت 
ستطنم أت یمالج ولا بأول مواطن الضعف وأن سمي ریدعم مو:طن التوة 
عنده » والتسصم الداتی بحفزء ودشحعه سی بذل مزید من الجيد یق التحمصسل 
کچ رت و ا 


1۰ 


شكل ہوضح عادات الطلاب في الفراءة مغدما والمناقشة والتسمیع ؛لذانی 
ووبط الادة العامية یتطییقاتہا فی الحياة العملیة . لکل من الذکور والانات 


كل على حمدة . 
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آم مسألة الربط بين الواد العلية ربين مواقق الحياة المملیة ففإن نسبتہا 
1 کثر بر رت السابقه ( ۰ و۸۸ ) وهده نسسة لا باس پا ولکن 
المأمول آنضا أن بزداد وعي الطلاب بلوظائف وا الات التطہقة 
الختلقة ا يدرسرنه من حقائق ونظریات+وأن يستطيعوا تطبق مذه‌القائق » 
وأن ستفيدوا ما يدرسون حتى يصبح الع قيمة وتفعاً في نظر الطلاب » 
وعدم الإقتصار على | کتساب الملل العم أو العلم لذاته فقط . 


الفروق الحنسية 


هل مختلف الجتمان قي هذه العادات الدراسة ؟ لا يوجد فروق كبيرة في 
اليل نحو التسممع الذاتي ٤‏ ولا في اربط بين الادة العلسة ومواقف الساة بين 
الذكور والإاث » ونستطيع آن نفترض الساواء بينها في هاتين المادتت 
الذهنیتن » ولکن هتاك قرقا كيرا نمماً مقدارء ( ۱۸,۸۲ / ) ف القراءة 
مقدماً لصالح الق كور . وقد یمکس هذا نزعة إستقلالية عند الذ كور ومیلہم 
الإعاد على النفس أكتر.من الإاث أو رغبتيم في المشاركة في الناقشات التي 
تدور في قاعة الدرس > ولذلك بستف كروت مقدماً » كذلك هناك فرق كير 
ز مقدارء ۱۸ر ۲؟/) يشير إلى أن الذكور أكثر ميل الى عناشة ما يدرسوته 
مع زملامم عن الواث . وقد یکون ذلك تصیرآ عن کون الذ كور أكثر 
إتباطا عن الاات اللاتي ربا يكن أكثر إنطواء وسلا العمل الفردي ۲۲ . 


الفروق بين الفرق الدراسية : 


هل تختلف المادات الفراسة عند عأتاي تقرعه الأول عنہا عند الطلاب 
دی قضدا تتزات أطول فی للدراسة الجاممة ؟ 


([۰) راجم كاب الولتب » و دراسات سکولوحبۃ > متا المارف بالاسكتندرية . 


{FY 


iF 


الأسلوب * . الفرقة الأولى 
(۱) بةر أ مقدما و سس الحاصہ ات o‏ 
( ۲ ) عم عل المنافسشة a‏ ؟ و۸ 


رس امیل ال اق ونه ۰ : سس و٩‏ 
۱) الر بط بير الادة ر تطميقاتها العمدۂ ,۹۲ 


الفرق الأعلى 


o, 
6 ۵ ۳4 
٦ ۳ 


۸۷ 


الفر ق 
۲ ۱۱ 
¥9۳۸ 
۳ ۱ 


مجر 


لا مختلف طلاب الفرقة الأونى عن طلاب الفرق الأعلى في اليل القسميع 
الذ تي » كذلك لا وجد إلا قرى مشل في « د الريط بين المادة وتطسقاتہے 
العملىة » أما القراءة مقدما فيناك فرق مقداره ( ۱۱,۳۰ 1 ) يشير إلى أن 
طلاب الفرق الأعلى أكثر إتباعا لهذا المنبج » وكذلك يلاحظ أن لديم سل 
أكثر من طلاب الفرقة. الأولى اشناقشة . ويبدو هذا منطقیا في ضوه اكتساهم 
الخبرات الماسة الق تحملبم اکثر إعدادا على أنفسهم » وأكثر رغبة فى مناعة 
ما يدرسونه من علوم مشتركة . 


الفرق بين مرحلة اللیسانس والدرامات العليا : 
جدول 4 
الأساوب دراسات عفيا ‏ مرحة اللات الفرق 
0١)‏ بقرأ مقدما ۲۹۰۰۳ ست 2 ۷ئ ء ؟ 
(۲) الاقثة - ر٦8۷‏ ۰:۳۳ ۲,۷ 
(ج تمع الذاني ‏ ۷,۰۷ ٦۷‏ ۰ھ 
(:) الربط والتطسق ‏ - ۸۸ ۸۲٦‏ او - 


من الغریب أذ تلاحظ أن طلاب مرحلة اللیسانس» على السکس من طلاب 
السراسات العلیا ؛ مم الذين عملون الى القراءة قبن احاضرات » والفروض أن 
یکون المکس هو الصحیح لآن طالب الدراسات العلا الفروض فيه أرد_ 
سحث ویقرأ وینقب بنقه عن العلوم والمارف ( الفری ۲۰,۳۷ / ) آما ف 
المل نحو الناقشة فان هناك فسبة أكبر من طلاب الدراسات العلا تمل الہا 
( قرق ۲۲,۹۷ 1 ) ويبدو هذا طبیصا في ضوه خبراتہم الاوسم . و کدلك 


۲ 


الممل نحو التسممم الذاتی فان هتاك نة أ كبو من طلاب الدراسات الملا 
الواد العاسة وتطسقاتها لعملة . فتاری قه أفراد احموعتین . والمفروض 


أن بکون طلاپ الدراسات العننا أحسن حالا في هذه النزعة العملية . 


إستكالا لدراسة آنلوب الاستذكار تناقش امتحایات الطلاب أيضاً في 
مسلهم تحو إستذكار الادء ککلأو جزءآ» جزءاً أي معر فمدی[تباعہم الطريقة 
التحشلمة ا جزشة أو الطريقة لأكلية » وكذلك نستمرض فیا بلي ميل الطالب 
للإعتباد على قدرته في الفہم آم ني بلقظ أم في الدمج بين الحفظ والقیم . 
وكذلك النسب الثوية التي تشمر بالرضا عن التقديرات الاكاديية الي حصل 
عليها في آخر العام : 


ا مجموعة الكلمة 
الستد ها ٥۵ر 6٥‏ 
أذ كور سب وه 
الز یات ۱ مود 
الفری ۱۱۳۵ 
الفرقة الاولن ۳۹,۳۲ 
الفرق الأعلى ‏ ۵۰و۲٩‏ 
الفری 514 


مرحلة!السانس ۱ 6 6 
الدرراسات تللملما 6۷,۹ 
الفرق 


٩ ۸و‎ ۸ 


ات 


{avo 
و‎ 
۵۱ ۳۵ 
۱۱۳۵ 
۳ 4 
۳۷,۵۰ 
رکوس‎ 
۹و‎ 
٤و۱‎ 

ارو ۷ 


الفہم الحعظ القبم + الحفظ. الرضاعن التقدير 


٣۷و٠‏ 46 - 
ا۔و٣۷خ)‏ ۲۷ :! 
۹ر غ۳ 
Araf‏ ۲۷ ۱ 

و۳ هت 

۱۱6۲ ۵ 

رلك ۱۲ 

۹ اوا 

رات — 

۹ ۱۰و 


۱ {Ta 


۸۷“ 
۰ء تا 
۹ ۷۵" 
٩۰ ۹‏ 
- وغ 
Ty‏ 

۱۸۸ 
"۲ ۶ 
۰۶۵ 
۱۱:۹۹ 


۰۸۷ 
41 
٦٣۸۹ 

20 
٦دو‎ ٢ 
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3 2٤ ۰ 
19۲ 
4 ۳ 
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الطريقة الكلية والطريقة المزئية التحلیلیة . ۱ 
فیا يختص بتطبیق الطريقة الكلبة الإجالة » قان هدك نسبة 7٠ن‏ 
عن نصف ا جموعة بقلیل تتبم هذه الطریقةفی الاستذکار 0٩:۲۵‏ / اوالاقون 
یقبعون الطریقة الجزئية التحليلية . فيناك حاجة 'لى تشجیم الطلاب على 
إتباع الأساليب الجيدة في تحصل ومتها الطريقة الكلية : 


الفروق المدسية : ۔ 


تشير الندنج الحاليةإلىآن.الذ كور أكثر تطسق الطریقة الكلبة والتحصيل 
عن الانأث ( قرق ۱۱,۳۵ ) . 


اقرق بين الفرق الدراسية : 

تدل المعطات الحالة على أن هتاك نسية أكير من طلاب الفرق الأعلى 
يتبعون الطريقة الکلیة عن مشلتها عند طلاب الفرقة الأولى وقد يكون ذلك 
راجماً إلى رسيم على الاستذكار وخبرتهم التي [ كتسبوها عن الدراسة وطرقها 
( فرق 75254 / ) كذلك مناك فرق بير في نفس الإتحاه بين نسیةطلاب 
مرح االسانس وطلاب الدرسات العلیا مؤداه أن طلاب الدراسات العلا 
أكثر تطبقا للطريقة الكلية. ولا شك أنهم أقدر على إتباعها من طلاب 
المراحل التعليمية المبكرة . 
الفيم ام الحفظ : 

على أي القدرات العقذة بعتمد الطالب المامعی أكثر في إستذ کاره » على 
الحفظ أو المم أم على الفہم أم على الحفظ والفہم معا ؟ 

تشير النتائج الحلية إلى أن الغالبية تعتيد على و الحفظ + الفبم » مما 
( #كوده / ) أما الفہم فنسبته ۰,۱۷ / فقط » والفروض أن بکوت 
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شكل روضح عادات الطلاب الذهنية في تباع السریقة الكلة والجزئية 
و آقهم والحفظ والرضا عن التقديرات الق عصاون عليه في آخر العام 


E‏ فر 
لآ ڑا کے 


۱ 


لب الربا کم نهد مب 





5 امس 4 ال 


يفف 


و فد ا 
ے 1 
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5 ۲ 
۴ 1 
1 1 
0 
د 
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1 
Ei‏ 
1 
۰ 
ود ۳3 
> 5 
3“ 
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ا 
۰ رضم ان 7 


پیم 


66 


نا 


جل الاعتیاد على القهم والتفكير الناقد القاحص . آما الحفظ فل تقررء إلا 

نسة 5 تاد تکون معدومة من بین أفراد العيئة الکلیة ر وهي ععرہ ) وری 

كان ذلك راجعاً إلى عدم قتم هذه الصفة أو مذه العملة بالبروق الاجتاعي 

الذي حمل الطلاب بفاخرون بإتباعبا » وعلی كل حال فإن i‏ الآ ىالاسم 
من لالب التعلم الرديء الذي بمزف عنه طلاب هذه ال جموعة 


الفروق اجنسية : 
آپا أكثر ميلا إلى الحفظ : الذ کور أم الإاث ؟ 


لا يوجه قزق يذكر في د الحفظ » » ولكن هناك فرقا قدره ۸۰۸۳ / 
يشير. إلى أن الق كور يعتمدون أكثر من الآناث على القہم وما يحتاجه من 
التشکیر اط .الحفظ والفيم » معآ فإن تسبة الاڈٹ أكثر من تسبة الذكور . 
ویبدو هذة معقولاًحدث بعزف عنالاشى أا أ کثر قدرةعلى ا حفظ والتذ کر 
وأكثر تفوقا في أمور کاللغویات ؛ على سین يتقوق الذ كور قي الراضات 

والأمور المكانيكىة والتفكير العملی . 


الفرق بين الفیق الدراسية : 

من فحص الجدول السابق تستطمم أن نقترض التساري ف هذه القدرات 
بن طلاب الغرقة الاونی وطلاب الغری اق سیت آن الف ری اللا عظے 
جمپا طفقة ۔ 

آما بالقسبة لطلاب لدراسات العلما وطلاب مرحلة االلا:.. فان هدك 
فرقاً كبيراً ( ۱۷,۰۹ 1 ) يدل على اعتاد طلاب الدراسات العلا على الفیم 
أكثر من إعتادم على الحفظ » وذلك القارنة لطلاب مرح االسانس . 
وطببعیا أن نتوقم أنه كلما تقم. الطالب قي مراحل الدراسة كفا كان أقدر 
على الاعتیاد على الفهم أكثر من خفظ 


{TA 


الرضا عن آناندي آخر العام : 

إلى أني عدى بِکون الطاب موضوعا في تقوم آ__اله وتحصب؛ وال 
أي مدى بشعر بارضا عن التقدبر الذي محصل عليه ف آنجر العام ؟ 

نحن نمرف أن هناك ڑعات لدی بعض الأقراد لفقالاة ف تقدر بماهم 
لا ممصة واعافم ومواهييم ودتكعدتتعععجه + وتصل هذه التزعة في 
آقمی درجات تطرقپا إلى ما يعرف يأسم جنول العظمة > مت بتتقد گفرد 
أنه موهوب » » وأنه شغصۃة عالبة عظمة + SCs‏ نعط ارات 

والزيماء .. ولكن الجتمع هو الذي ینسطه خه 1! 

یکشفی لا الحدول السايق عن أن القالبة الاحصائية من الطلاب بشعرون 
بانرضا عن تقدیراعم في آخر العام ( نسبة ۲۰,۸۷ 1 ) وقله تسا مسطزة 
تا إذا ما عرقا أن اتقدرات الذاتة همتفدسنهی مک لا يد وأت 
تالف عن تقديرات الغير في مثل هذه السائل التي ےم قمبا الفرد أن یظہر 
عظبر أحسن . ولكن لا بد من إعادة النظر في أنظمة لامتحاات وسعلبا 
أكثر صدقاً في التسير عن جسم جوانب شخصية الطالب کا تبدو للأساقذة 
لا شلال امتسات واحد وحسب وان خلال تقاعله الستمر النصل طوال العام 

* وأن مخصص جزء هام من التقديرات لأعال السنة حق لا یتصدد 

مصير الطالب تبماً لسمل في إمتحات واحے يعينه تلعب قيه عوامل الحظ 
والصدقة دورها اللوس " . 


الشروق الجنسية في الشمور بالرضا : 
أي الجنسين أكثر قولا ورضا عن تقديراته ؟ تشير اسرجات اخالیا إلى 
أن الاات أكثر رضا عن تقدبراتبن عن‌الذ کور وإن كان الفرق اللاحطبسطا 





Hagen, E. p. Mcaznrement & Evalüa-‏ & ,سل Throndike , K.‏ تہ 
tion in. paychology and Education, J. Wiley, N. Y, 168.‏ 


15 


(1,:0 / ) وربا یکوت ذلك راجعا إلى أن الإاث أقل تطرفا في طموحون 
أو أكثر موضوعة في الك على تحصملین . 


الفرق بين الفرق الدراسية : 

لا وجد فرق بذکر بين طلاب القرقة الأول وطلاب القرق الأعلى في 
الشمور بارضا » ومن ثم ثم نتطيعم أن نفارض تساويما ف هذا الشعور > ومعتی 
هذا أن القاء لدد أطول في حظيرة الجامعة لا يغير من إتج#اء الطالب غو . 
الرضا عن التقديرات التي يحصل علیہا في آخر العام ولكن هتاك قرقا کبیر؟ 
() ۹,۰۹ / ) بين طلاب مرحلة الليسانمن وطلاب الدراسات الملا يشير 
إلى أن طلاب مر-ل اللیسانس أكثر شموراً بالرضا عن تقديراتهم من طلاب 
الدراسات الملا ١‏ ؟هرهه ف مقابل 4,4۳ ) 
كليل الاستجایات اخرء : 

سی جم كتابة A‏ وا مایم 
و ارا د الاستجابات ا عن الاتجامات 9 


معوقات الدراسة . 

من الموامل النفسمة الق ذکرما لطلاب كتعوقات ددراسة الإنقطاع مدد 
طويلة عن الدراسة ثم المودة لواصلتها من جدید » والشمور پالفریة والابتعاه 
عن الأهل والأمرة وخاصة بالنسية ان برحلون عن أسرم لاول مرة » ومن 
مموقات الدراسة کذلك عدم توفر ال لدی الطالب لدراسة بمض الواد 
ووحود مشا کل عاطفة وعائلة تحمل الطالب 2 سرح » عندما يدا في 
القراءة والاستذکار . ومن العوائق التقسبة عدم الثقة بالنفس والاصبة بہعض 
الاعراض النقسبة كالثأثأة رالشمور الدائم اتب والارهای » ویدعو بعض 
الطلاب إلى ضرورة عقد لقاء‌ات بين الاساتنة والطلاب لل مما كل الطلة 


{f° 


ومس'عدتهم فق التحصل » کا عير بمض الطلاب عن احم إلى معرقة 


ولقد آٹنی كثير من الطلاب على محاضرات الأساتذة وأساوچا ومادتبا 
الطلیة ولکتہم بروت آن بعض الطلاب یقاطعوتہم آتناء الحدضرة » کا آم 
بعتبرون الاضراات عامل يموق إستمرار الدارسة . ومن صعوبات الدرامة 
أيضا عدم تكن الطالب الذي يعمل من التوفيق بين الدرامة 
والعمل . کا أن هناك بعض الطاب الذین يدرسون آیضا - الى جانب 
الدرامة الجامعة عماهد أو جامعات آخری > كذلك بذ كر بعض الطلاب أنه 
ما بعوقهم عن التركيز اليل الراسم القراءة الآدبية والاعال الفنية ما يستغرق 
جزءآ کیبرا من الوقت .کا يشكو الطلاب من عدم قوقر الجو افادیءاثناسبء 
وكذلك من ضوضاء السمارات ومن آم العوائق المتكررة هي إنشغال الطلاب 
في وظائف آخری » وعدم التفرخ للدرامة ‏ وهناك نسبة ژ2 من الطلاب 
بطالیون باشكير فی إصدار الكتب والمذكرات المقررة . وهناك قلل من 
الطلاب يذ كروت أن لدےم عوائق مالة حول بننهم وبين دخول الامتحان في 
آخر العام ۔ 

وهناك عوامل فة آخری کعدم القدرة على التركيز لدد طوية » ونفاذ 
ێر الطالب ٤‏ والشعور بالتعب والارماق » وحدوث أ الراس والمتین . 
کیا بمزف ببض‌الطلاب عن الشميع الذاتي إختصارا لوقت الدراسة وخوقا من 
أت بعرقوا آنہم ل يحصاوا حصلا جبد' » ومعنی هذا المروب من معرقة 
الستوی الواقمي قطالب . 

وهناك عوائق ترجم إلى الضف الشديد قي بعض الواد دون غيرما 
ومن امٹاق ذلك ضمف الطالب بصورة مزعجة في اللفة الانجليزية . ومن 
الموقات أیضا المشاكل المائلة للطلاب . 


شک 


وبڈ کر يعض الطلاب الفتربن أت الي الحادىء الناسب للاستذکار لاہتوفر 
4 + ولكن ليس يسبب الضوضاء الادیة وإنما يسيب ما جدونہ ق ذا 
ا حتمع من « عقریات تعوقیم عن الدرس » باعتبارم في سن الشیاب . ویذ کر 
يعض الطلاب انهم بتخلصون من التفكير قي جميع مث كلهم او ثم یبداون 
الإستذكار بعد الانتہاء من التفعکبر في جم الأمور الجانسة ویشکو بعض 
الطلاب من دم حصولم على مستکن مناسب من آول العام الجاممي ما 
بعرقل دراستهم . وشعر عده قلیل من الطلاب ام مساواتهم في التوظيف 
وغبر ذلك من للجالات بطلاب. الجامعات الأخرى .. ۱ 


القلق اژاء الامتحان : 


یقرر. الطلاب ان الإمتحان رهبة ولا بد أن بشمر کل إنسان إذاته بالقلق 
حی إذا کات الطالب متمکناً من دزاسته فانه یقلق شرفاً من عدم :اهصول 
على التقتدير الذي يطمم البه . وبری البعض انم لا خشوت الرسوپ طالا ام 
قد قأموا بالواجب وبذلوا کل جہدہم خلال العام ا مامعي حق وان ا پرفقرا 
كا برى غالسة الطلاب أن القلق ظاهرة طسسة ولا يد عن قلق الطالب حى 
وإن كان مستمد لآداء الامتحات . وبينا ری بمض الطلاب أن القلق أمر 
طبيعي قي الامتحانات هناك عدد كبير من الطلاب یڑ کون أهم لا خافون 
من الإمتحان إذا انوا مستعدين له » و أنه إذا لم يستعدوا الاستعداد الكاقي 
وفشلوا فاء نهم لا مخافون لانبم يعرفون أن ذلك نتجة لاما حم . كذلك ری 
بعض الطلاب « أن الامتحان لنپائي آخر العام لا يعبر عن شخصمة الطالب 
ورهق الطلاب والأقضل منه هو الامتسانات الدورية » 


ویة کر عده قلبل من الطلاب أنهع بستذ كرون جبدا ولکنہم ما س 
بدخاوا الامتعان حق ينوا لعلوعات ٤‏ ورحمون ظاهرة النسان هذه 
إلى موف الوف من الامتحان لأن الانفعال یعرقل المملنات امقلنة العلا 


۳ 


کالتذ کر والتقکار ١‏ . وماك طلاب حارلون أن خلصو' مر مث عر قلق 
عن طریق الاملعداد للإمتحان وعن طریی .قتاع قسیم نایم :د خافوا 
غوف .يز الخوف تأثرا سیثا على )داهم ؛ ونه عادة طبة تمتوحب 
التشجیع والتنسة . كنك یسُا يعض الطلاب من القلق بسب لإصایة َ 
بالات عارضة يي اثناء الإمتحان کانتأخر فی 'لنوم أو تعاطي بعض المتببات 
ویژثر دلك على قدرتهم قي التذ کو » وعبر ذلك من الظروف الطارئة . 


بری بیض الطلاب أن امتحاا راحداً لا يقي فتعببر عن فراعم 
الحقيقمة کا بعتقد بعص الطلاب أن بمض الراقين على الامتحان تحدثون 
بصوت عال أكثر من اللازم فبا لا ضرورة له ویسبب هذا نوعاً می لازعاج 
لحم کذلك يدعو بعض الطلاب إلى ضرررة تسام _الراقیین بالود واليئاشة 
والسماحة حتى بشيسوا قطلاب غلى “لاتطلاق في التفكير والاجابة.. وبذکر 
غالسة الطلاب الذن بتعرون بالقلق أنه يتتاءهم قبل بده الامتحان » وقبل 
قم اوراق لاس حوقا مز فشل توقماهم , دتأنها . وری کثبر من طلاب 
صرورة عقد امتعاات قمصلة و لان الطالب إذا كان مريضاً في الا شارت 
الاول بستطہع أت يعوس في الامتحا أن النی » . وما سیب سور بعص 
الطلاب بالقلق ااتردد قي إخشار الاس3 ولتك ف صحة إحااتهم . کد ثر 
بعضہم عکس هه اا ويقولون نم لا يشعرون بالقلق بل نشم ون ذلثقة 
ال امه یأتقسہم » کا ری يعض الطلاب ان لامتحانات القتريةتخفف من وطأة 
امتحات ی الما ۱ 


الا عن لتقدر 
يق ر قشل من الطلاب آم لا يحملون على التقديرات الي بستحقونا ظراً 


1 ۰ راسم ار الاتقصسالات مس سیت بی وو و قر د > اء 
المارف فذلاس‌کدرة ‏ 


1۳۳ 


لعدم وضوح عط الد عندم » وعام تمکن الصحح من قراءته ویذ گر 
بعض الطلاب د الماملن » أتهم برحبوت بای تقدبر نظراً لانهم بعنلون والعمل 
یستفرق معظم وفتیم. ویطالب الطلاب أت بوغذ ف الاعتبار مواظبةالطالب 
وحضور افاضرات وا اييته وعدم مساراة الطالب النتظم فى ا حضور 
الطالب التلسب » وید گو بمض الطلاب اتيم لا بلقوت التقدر الققي على 
مطالعتهم خارج القررات الدراسة»وتحد هذا في نظرم من الاهجام بالطالمات 
خارج الكتب المقررة. وهناك نسة غير قليلة تکون نتائج امتحاناتهم ومقاجاة» 
م أو غير متوقعة ولا ہمرفوت لذلك مبيآ. ۔ ينقد الطالب الراسب . مقارنة 
بين نفسه وین الطلاب الناححین ويرى أنه « اکتر كقاءة عنہم » قمطالب 
البعض يعدم الاعتماد في تقدير جپوه الطالب على الکتب المقررة وحدها » 
وبرجع بعض الطلاب ضعف تقدیر ام إلى ضمغيم الشديد فى الاقة الانجئيزية 
لانم | یسبق خم أن درسوها في الرس الاعدادية أو الثانوية » کا يدعو يعض 
الطلاب إلى ضرورة قمام أساتفتيه الذين درسوا همالمادة ہتصحسپا یانق-یم. 


ربط الادة العامية بتطبرقاتيا العملية : 


يذكر قلیل من الطلاب‌بانهم يحاولوث ريط المواد العامية يتطبيقاتها. المملية» 
وخاصة الطلاب الذين سماون برظائف التدریی »أو عو الاممة » أو رعاية 
الا حدات والسحناء » فہم بدرسون ظروقہم البيشة . ويطالب يعض الطلاب 
بضرورة زبارۃ الستشفات والعیادات النفسة والوسسات الإجتاعیةوالسحوت 
ومراكز رعاة الاحداث والصانم للاطلاع > بصورة واقعیة ٤‏ على الظروف 
فة رالاجناعة هذه الطوائف ا بضفی على الدراسة عتعة وواقعية . 


الکتب والراجع : 
. طلب يعض الطلاب فتح الکتة أنام السبت والاحاد وطوال اليوم حق 


۳ 


يتحقق مزید من نفع الطلاب الغرباه من الکتبة» ریقول عدد قلیل مزالطلاب 
أتهم لا يبدأرن الدراسة من أول المام لات المذكرات لا تحتاج في نظرم إلى 
اکثر من شير واحد . 


بداية الدراسة : 


تذ کر نسبة قل م3 من الطلاب أن العمل يستغرق كل وقتهم » وأنهم 
يستذ كرون في الربع الاخير فقط من المام » ولذلك یعتمدون على علیة 
الفہم لاا أسرع من الحفظ ‏ ويد كر يمض الطلاب أتهم لا بیدأونیالامتذکار 
من أول العام حق لا ينوا ما تعاموه يسبب طول المدة الباقبة على الامتحات 
وفي هذا سوء قہم للاسالیب الجيدةالتحصيل إذ امروف أن ا ہد الموزع غير 
من ا ہد المركز ٤‏ وهناك من يستذكروت أول العام الجاممي « حق لا أجہد 
نفسي في آخر العام » وهناك نسبة قلی3 من الطلاب يست كروت من أول العام 
الجامعي ويشعرون الذنب إذا ل یفعلوا ذلك . 


يعترف يعض الطلاب يأن الدراسة المثالية يحب أن تقوم على أساس الفہم؛ 
ولكن بقولوت إن الخررات الدراسة ونظم الامتحانات هي التي مير الطالب 
على الحفظ > كذلك بدرکون أن أسلوب الناقشة من الاسالسب الممدة في 
التحصل » ولكتهم لا جدون الزملاء القين يتناقثون معہم » كذلك فإن 
سبتى القراءة قبل الحاضرات من العادات المفيدة ولكن ظروفہم لا تسمم 
پذلك . ويذكر بعض الطلاب أتهم برغبوت في الامتذکار اولا بأول ولكن 
بعض الآساتفة تشمل محاضرتهم الواحدة جزءاً حكيراً جداً من الادة 
لا يستطمعوتن متایته . وبطالب بعص الطلاب اعطاء المواد الدراسة على 
شكل ندوات وماقتات بين الطلاب والاساقدة بدلا من د اکتفاء الطالب 
بدور الستمع » وہذکر بعض الطالات أن بريدن ساقشة المواد العاسة مع 


{Ta 


زملا بن ولکن جو سر مو ويرجح بمض الطلاب 


وو ٹک یز 


۱ ا قباست قد ری باعل طلاب جا الاسکتدرية وفیا يلي : 
عرض للقارنة بين النسب المثوية التي حصاوا علیہا بتلك التي حصل علییا 
طلاب جامعة ببروت العريمة » و داك الوقوف عق مد الاتفاق والاختلاف 
وين ماتن المجموعتين قي الموامل التي تناو شا البحث ۲۱۱ . واقےےه اعتمدت 
ال رنة على التسب الثوية لكل عبنة ككل دون النظر في تفاصل المموعات 
الفرعمة الکونة لكل عینة » كذلك اقتصرت القارنة على المرامل الحامة 
وحدها ۔ 





(۰) راجح كتاب الولف علم النفس الفسيولوجي ۰ دراسة في تق السارك الاتاق . 
عار الديضة المریتة - بیروت ۱۹۷١‏ . ۱ 


۰۳۹ 


جدول ع4 


مقارنة بين النسب الثوة لإستحاات أفراد المسّة المصرية والعینة الليناقية . 


العامل 


القلق من الامتصان : 
ا لوف من الرسوب 

أخشى رد قصل الامرة 

آخاف من ضعف التقدبر 

لا أحب أت یتفوق على غير 

عائق حسمي عن الدراسة 
ود تفي +× و 

عدم توقر اغو ا مادیء 
نقص ا راع 

. صعوية قہم الادة 

بداية الإستذ کار مبکرآ 

القراءة. مقدما 

الاعتہاد على منافشة الواد 

اللسمیم الذاتي 

ربط الادة يتطسقاتيها 
الاستذ کار بالطريقة الكلة 
الاعتاد على قدرة الغہم 
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ہا أكثر شمور بالقلق من الامتحان العينه المصرية أم اللبنانية ؟ 

يرمح هذا ا مدول أن تسبة القلق تزيد بين أفراد العينة الصرية عن العينة 
االنانة ر قرق 54و4١‏ / ) ورعا یکون ذلك راجعاً الى شمور العیدےة 
االتائبة الأمان والاطمثنات أو را بکونون أكثر ثقة فی إجتماز الامتحان أو 
أكثر إستمدادا لاجتمازه ومن ثم لا یشمرون إزائه بالقلق بفس درجة شمور 
المنة المصرية . 


يؤيد هذا التفير » أن تسبة الخوب من الرسوب أعلى بين طلاب العينة 
المصرية ( فرق ۲۱,۷۳ / ا . كذلك فإت آ وف من رد فعل الأسوة نسته 
أعلى بقلل بين أفراد الممنة المصرية وإن کانت نسة قلہ3 المقارنة بقة 
الأسباب الأخرى کا هو الحال عند أقراد العينة اللبنافیة . 


أما القلی الذي برجم إلى ضعف التقدير فان نسته أعلى عند طلا ب المينة 
الِناتة ( فرق ۱4,۸۱ 7 ) وقد يكوت ذلك راجماً الى كوتهم أشد حرصاً 
على المصول على التقدرات المتفوقة لإمكان النحاح فالمنافات ا حرۃة الحصول . 
على الوظائف الماسبة ‏ أما بالنبة للسنة المصرية فان الإلت اق الوظائف 
تؤمنه الدولة سم الخرممينت وهنا لزم اقتراح ضرورة إدخال تقديرات 
الإحازات الجامعة تى الاعتبار عند قیام إدارة القوى العاملة بتعين الخر ين 
بحرت تخلق نوعا من الحوافز . آما الخوف من « تقوق الغير » فان نسبته قلي 
عند أفراد الجموعتين وإن كانت المينة اللبناقية أزيد بقلبل ( قرق 1/٤٤٦٣‏ ) 
وبنمشى هذا مع روح النافة والسمي للسصول على الوظائف . 

وفيا يتعلق عموقات السراسة ٤‏ فان نسبة أكير من المينة المصرية تعاني من 
العوائق الجسسة ( ۲۷,۱۹ ) في مقابل 1۹ر4 / ) مما يبعو الى ضرورة توفير 
الرعاية الطسة بسفة خاصة فم وعلاجهم من صموفت ضعف المع والادصار 
أو الضعف الجسمي العام . 


{۴۸4 


شکل يوضح اثقترنة بين العينة الصوية والعينة الليتانية . تسب متوية. 
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وال فإن الموامل النفسية أكثر شوعا بين طلاب العينة الصرية وإت 
كات القرق قللا تسيا . ویعتبر هذا المامل ملول عن إعاقة السراسة 
القسبة لنمو ثلث کل عينة على حده . ۱ 


وبالنسة لموائق : الجو الحادىء » ونقص الراجم » وصعوبة فہم الادة» 
فإن الفروق اللاحظة ‏ . وهناك تشابه في درجات المجموعتين باللسبسة 
لعدم توفر الجو الحادىء الناسب‌حث يلعب هذا العامل دوراً متساويا عندها 
فق الإعاقة عن الدزامة » ولا بشکو الطلاب من صعوية المادة نمأ بدل على 
إتفاق التاهج وااقررات الدراسية مع مستويتهم المقلية والتعليمية : 


أيما أكثر إهتاماً وجدية » وأكثر كيرا في الاهجام بالدراسة من أوائل 
العام الجامعي ؟ الممنة اللبناتية 5 كثر تبکبرا وهناك فرق کہبر في هذا الصدد 
j ۲۷۶۸۳ (‏ ) 


وبالمئل فيا بختص بعادة القراءة مقدما قإن نسبة العة اللبثانة تفوی 
العینة الصریة (قرق ۱۳,۲۱ ) وق طریقة الماقعة والقسمیع الذاتی تتساوى. 
السفتان تقرس ون کات هناك قرقا بسىطاً يشير انى آ۵ الستة اللمناتئة آکثر 
إتباعا منہج ا ناقشة والعنة المصرية أكثر إتباعاً منہج لقتسم الذاتی . 


يتضح كذلك أن العينة اللبنانية أكثرميلا إلى ريط المادة العامة بتطبيقاتها 
ق الحماة.المملة العملة ومد ۳۹ ها فيالحماةالواقصة وهتاك قری مقدارء ۱٦۹۹‏ إ 
في صالح المينة اللبنانية .کا يلاحظ أن الصنة اللسانمة أ كثر تطعا للاستذ کار 
الطريقة الكلية ( فرق ۲۰,۸6 1 ) 

وفيا يتعلق بالقدرات المقلیة التي یمتمد علیہا الطالب قي استذ کره فان 
الصنة اللينانة تفوق العمنة الضر فى الإعتاد على گقهم ( قرف ٩:۳۱‏ ) . 
آما الفظ فو قلل عند المجموعتين وان كانت نسة السنة المصرة آزند 


(4° 


بقلیل ( قرق ۲,۸ 7 ) . أماد الفبم + الحفظ » مما فان الستين 
متساویتان تقريبا . 


وأغيراً فاپا نتوقم أن یکوت أكثر مورا الرضا عن تقدیرات آخر 
آخر العام ؟ قدلنا المطیات الحالية على أن السنة اللبنانية أكثر شعورا بارغا 
عن تع تا عن الع ة اضر . 

ويمكن تلخص هذه المقارنة القول بات أقراد العمئة اللبنائی سی وجه 
العموم یقبعوت آساوياً جيه يالتحصيل آکثر نبا من آفراد العينة المصرية » 
کذلك فإتهم أقل شعوراً بالقلق من الامتحات » ريماتون یدیس ق ع 
الموائق الجسميه والنقسية : 


۱ الخلاسة وآفق اليموث القبلة د 


لهد کشقت هذه الدراسة عن كثير من الامور افامة التعلقة بعادات 
الاستذكار ومعوقاته » ونظم التقرع والامتحاظت > ومشاعر الطلاب وعن 
القروق التي وج إلى عوامل الجنس والسن والخيرة التمليية ولتق دي 
الا كادي » کا كشفت عن آراء الطلاب وافتراحامم اثاےة بنظم الدراسة 
والامتحافات ... الخ ومع هذا قلت هذه الدرامة إلا نقطة بدا مسطة 
ولا تعدو عن کوتہا دعوة إلى رجال القرییة والتعلم والجامعات وماظات 
رعاية الشاب وادارات القوى العامة إلى توجه الاهجام حو ظروف الدرامة 
الجامصة ودرامة نظمبا الختلفة بفية جملا أكثر فاعلة وتأثيراً في ناء 
الوطن ‏ و الواطن العاصر الصالح . 


فبناك حاجة إلى عمل مسح تفي یم طلاب الجاممة ومحرفة مدی لمم 
پالصحة النفسة والعقلية » واتکیف النفسي » والاسري > والاجتاعي » 
والفكري » وقاربوي » والمبتي* واتتقاء من حتاج منبم إلى العلاج أو الارشاد 


لت 


أو التوجے وتوفير ذلك شم . كذلك هناك حاجة عاسة إلى دراسة العوامل 
الغ.ة والترووية والاحتاعةو:لاقتصادیةا!ولة عن التفوق الدراميی-و كذلك 
التآخر - بين طلاب الجامعة . ويتطلب ذلك استخدام وسائل موضوعة 
مقنة کاختارات الل کاء کار ات لول واخشارات الشخصة وھ دی 
ارتباط كل ذلك بتحصل طالب الجامعي حق داد المائد القومي مما بنفق 
على التعلم من ا ال العام . 


كذلك هناك حاحة .إلى تدريس .عل النفس التعلیمي لجيعطلاب الجاممات 
والمعاهد العمل وتدریب الطلاب على اتباع الاساليب الجدة في التسصل > 
والربط والتحلل والتطسق والقارنة والاستدلال وما إلى دلك. كذلك هتالك. 
حاحة إلى الدعوة إلى جمل حل اهجام المنظيات التعليسة هو تتمة شخصية 
الطالب ككل مجع عناصرعا وليس الاقتصار على جرد حشد العلومات قي . 
دهنه. رهنالاحاحة إلى تخلیص الطلاب الشکلین ما بثقل کاعلہم منالشکلات 
النفسية والآججاعية. وذلك لتحرير طاقاتہم و انطلاقہا جو الاتاج 7 02+ 


ام بات هنن التراسة التواضعة إلى جانب لفت انظار 
علماء النفس والتربية في العالم العربي إلى التملم ا ٣اممی‏ » فسکن تلخصها. 
فبا يلي : 


حصلت نة ككل على 0 فى اسلوب التحمصل ‏ رلکن 
الذ كور یتقوقون عن الافاث في اتباع الاسالیتب اد في التحصيل » كذلك 
کشفت هذه الدراسة أن الا ث اكثر تجانسا في اسلوب التحصل > کا ارت 
صغار السن اكثر تطسقا للاساوب المد من كيار السن » وان الخبرة التعشيسة 
تساعد » إلى حد ما » الطالب في إتباع الاسلوب ابید في التحصيل . كذلك 
لوحظ أن هناك نوعا من الا رتماط بين التسكير ق بداية الڑسمذہ کار وبینالتفوق 
قي التقدرات الا کادعة ‏ تدلنا على ذلك مقایس ای" » ومعاملات الارتاط 
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والتوسطات اغستيية . کذلك لوحظ ارتباطات عالبة بين بداية لاستنکر 
وبين اتباع الاسوب الج في التحصیل . كذلك لوحظہ وجود ارتباط ملي 
بين الشمور القت من للامتحان وبين اقماع الاساوي الجید » یی أن تباع 
الاساوب اد في الدراسة مخفف من حدة شور الطالب ولقلق من الامتسان. 
ویرتط النقدير الذي محصل عليه الطالب في آخر العام ولکبر قي الدرامة 
وباتباع "لاساوب الجمد ۔ 


كذنك يدنا هذا الست أن غالسة الطلاب یشمرون بالقلق [زاءالامتمان 
كا أن الذكور أقل مورآ إأفلى عن الاناث وان طلاب القرقة الو ی أكثر 
قلق عن طلاب الفرق ال ۔ كذلك اوحظ ات الاأث. اكثر خوفاً منالرسوب 
عن الد كور » و كدلك طلاب الفرقة الأولىاكثر خوفا من الرسوب عن طلاب 
الفرق الأعلى “ وال فإن طلاب مرح االیسانی أكثر خوفا من الرسوب 
عن طلاب الدراسات الطا ۔ 


من المعوقات الاماسة الدراسة الاضطرایات النقسية وعدم توقر فجو 
الحادىء الناسب للاستذکار » وأن ال كور اکثر معاناةمن الاعطراوت‌التفیة 
عن الاناث * ونظیر المعوقات اطسمة يصورة اکثر وضوحاً عند طلاب‌الفرقة 
الأول عنما عند طلاب تقرق الأعلى » أم الموامل النفسية فیستمر أثرها في 
إعاقة لدى الطلاب لوگ سني الدراسة . 


ومن النتائج امامة ذه الدرامة أن حون ۵۰ من الطلاب فقط ثم 
الدن ببدأون الامجام جندراسة من أول العام الجامعي ( 18و44 ز ) وق هذا 
ضاع للوقت والجيد والضقة التي يكن أن تسهم في تکون الطالب علب 
وعقلاً ونقسا. وتمت أن نسة الذن بقرءون مقدماً ويسسقون الحاضرات 
لا تنجاوز 46 7 من جموع الطلاب» وان نسبة من عتمدون على مقهج الناقشة 
لا تتجاوز 4۸ 1 » وآت حوالى ٦۷‏ / يقومون بعملة التسممع الفاتي . أما 
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دة ربط بين الادة الماسة والماة السلنة غبي دسة مرضبة تقریباً (1۸۸) 
دذلك فإن تسبة من یقبعوت الطريقة الكلية في الامتذکار لا تتجاوز ٠٦‏ | ۰ 
إن طلاب الفرق الأعلى اكثر (تماعا لمذء الطريقة عن طلاب الفرقة الأولى > 
وأن ٠١‏ / بتمدون على الفبم » كذلك فان الخالسة الاحصائة من الطلاب 
تشعر بالرضا" عن التقدیرات التي تحصل عليها في آخر العام ( 5٠‏ / ) . 

آما الفارنة بين استجاات السنة اللناننة والسكتدرية فقد اسفرت عن 
وجود قروق كيرة وواسعة بينهها ملا يدعو إلى ضرورة درامة الاؤضاع 
الدراسة فی جمبع الجامعات العربية » ذلك لان. كل جامعة تفرد بظروقها . 
ومقوماجا ونوعية المشكلات ال بمانوت منهاء و کذلك نواحي:التقوق واشيوغ 
عندم »ویتضح من ذلك ضروزة [حراء. الدراعات ا حقلة المقازنة بين حامعات 
لاما العربي ومماهده العليا » بغية وضع خطة خربية شامل3 للنبوض بالتعلم 
الما في العالم العربي وخاصة بعد ازدیاد رقعة التبادل الثقافق يين الجامغات 
العريمة من حمث الاساتذة والمادين والطلاب 
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Axton 
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Histogram 

Illusion 

Irapression 

Index 

Individual test 
Induction 
‘Inrelligence quotient 
18551011 
Intelligent 

Inıerest test 
Internal consistency 
Interpretation 
Interview 

Intrinsic validity 

] 6 tesl 


Item analysis 
نت‎ 
Level of aspiration 
Logical validity 
Maladjustment . 
Mastery test 
Mean 
Measurements 
Median 
Mental abilities 
Miental age 


اختبارات عقلیه 
طرق - مناهج 
منوال 
دافعیة 
الاحتيار المتعدد 


منحني التوزيع الاعتدالي 
احتبار له معا بر 7 عکس 
معأ در 


القرض الصفری 


موضوعي ز عکس ذاتي ) 
الاختبارات الموضوعية 
نکر از الحدوت 


احتبارات الورقهة والقلم 
الاختمارات التکافثة 
اور تماط الجز تي 
میتی 

معايير میثنیة 

الرتبة اليشنية 
اختبارات عملیة 
اخعبارات الشخصية 
اختیار ال شخاص 
اخشارات القو ۳ 

تأثبر الران على الاحتیاز 
الصسدق التميؤّي 
التنيؤ 

محتمل 

الا حتمالیه 

اج راعات 

ارتباط للتتايع ر ييرسون ) 
اليروفيل (صورة)» 


10۷ 


Multiple choice 


Normal curve of distribution 
Normative test (Ipsative) 
کم(‎ 


Null عتعجتہط‎ 


1-0 
Objective tests 
CQceıırance 


Paper and pencil tests 
Parallel tests 
Partial correlation 
Percentile 
Percentile مهد‎ 
Percentile rank 
Performance tests 
„ Personality tests 
Personnel sellection 
Power tests 
Practice effect 
Predictive validity 


Probable 
Probabilit 


Product -- moment correlation 


اسفاصي ۳۳0 


شب سس النعسي 0 
اسنخپار `"Ouestionnaire‏ 
عشواني Random‏ 
معامل ارتباط الر تب ۱ Bank corrclation‏ 
زمن الوجم Reaction - time‏ 
اعادة الت و تیب Rearrangement‏ 
الاتحدار ۱ '- Regression‏ 
علاقات ۱ Relationships‏ 
یات Reliability‏ 
تقویر . Report‏ 
بحت Research‏ 
عتمق. Sample‏ 
مقياسن . اے Scale‏ 
انتشاى. 17ء5 
مفتاح التصحيح (للاختبار) Scoring key‏ 
إختبار : ۰ Selection‏ 
تصف الدی الوبيعي Semi-irterquartile range‏ 
اختبار موققي ... test‏ 51111311011 
مواقف . Situations‏ 
أنتشاء Skewpess‏ 
اجتماعي Social‏ 
الطرق السسيومتر 4 ( قياس Sociomettic technicue‏ 
العلاقات الاحتساعية ) 

عكاني 8 Spatiel‏ 
العامل التوُعی Specific fscior‏ 
احسار ات السرعة Speed tests‏ 
قاعدة سب رمان ہے يرون ےہ - Spearman‏ 
لتمدیل ثبات الاختیار ومع ۳۳۵۴۲2 


1 ۸ 


طريقة القسمة ال نصفین 
الاتحراف العياري 

لخطا العياري ١‏ 

تق 

احتبار مقتن ( له معاي ) 
الدرجه العيارية 
ااستدلال الاحصاتي 
احصاه 


8 تي 

جمع 

اختیار مسحي ( لا يتناول الاسیاب ) 
نظسام 

حدول 

طرف ذيل 

مزاجي 

بطارية اختيارات 

تصحیح الاختبار 

تعليمات الاختبار 

طريقة اعادة تطبيق الاختبار 
الارتباط الرباعي 

نظرریه 

مجموع الربعات 

الصواب والخطاً 

صدق 

متفی - عامل 

اتتشار الدرحات 

العباین 

احتیار ات لفظیة 

داخل الجموعات رالتیاین) 
السائل الحلولة 


1۰۹ 


Split - half method 
Standard deviation 
Standard error 
Standordization 
Standordized test 
Standard score 
Statistical inference 
Statistics 

Stimulus 
Saturation 
Subjective 
Summation 

Survey test 

System 

Table 

Tail 
Temperamental 
Test battery 

Test 0 
Test instruction 


Test — retest method 
Tetrachoric correlation 


Theory 


Total sum of squares 


True - false 
Validity 

Variable 
Variability 
Variance 

Verbal tests 
Within groups 
Worked problems 


قائمة اشعویات 


تقدےِ 
الفصل : و ل التارعضة لر تیان المقلي 
1 ال + قياس القربري 2 بين ات وللوضيعية 





5 النفسة. والقدبوية ' 
السادس : کضة يي الاختبار اتہ 0 

الفصل السابع : تفسير الاختمارات النۂ النفسية والادوية 

سل الثامن : الاختبارات النقسقے _ ۱ 

الفصل التاسم : الاحصاء في الجالات النفسة والتربرية والاجناعية 

الفصل الماشر مقایبی التزعة ال ركزية ‏ ۱ 

الفصل الحادي عشر : مقاددس القشتت والاهتشار 

الفسل الثاني عشر : الارتاطظ - 

الفصل الثالت عشتر : تصمم البحوث النفسیۃ 

الفصل الو أبع عشم : مقاسی الدلالة إلاحصائية 

الفصل الخامس عشی : یل التباين _ 

مدل التبان إلى عنصر وآبعد 

تحليل التباين إلى عتصبرين ' 

مصدر التباين 


کک 


۴۲ 
۳ 


ف 


TA 





۳)۵ 
4 
مد ں۔ 0 0ج 
> أهداف الیحت_-. [rar‏ 
عينة البحث ‏ ` بدي 
عرض النتانج وتالا ۰ سیف 
أو مرو قي اساوب التحصيل ٠١‏ ۱ ۲ 
التبان والتصنم 2 ر 
رو 5 
بدایة الاستذکار والنقدبر الا ,كادي TAF‏ 
ممامل ارتباط بیرسون Av‏ 
تيل عفردات الاستضار ۱ وش 
الفروق ال فة ية ي اللي .. 7 
آو اخبرة قتعلمة " ° 
أصاب قرف , من ن الاعتحات tr‏ 
. أساوب الطالب في الاستذکار ۰ 
الطريقة الكلمة والجزئية ۸ 
۱ الما ی التقدير إلى پر عام 45 8 
معوقات الدرامة چ 
اقلق إزاء الامتحات E‏ 
جداول إحصائبة بالنسب الوۃة الققة "٦‏ 
قائة الراجم العربية ر الاجتسة 
مسجم المصطلحات $er‏ 


يلف 


To: ۱۸۷۷۷۷۰ ۰۵۱-105 com 


